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1. Wprowadzenie
1.1. Koncepcja pedagogiczna

Poczatek XXI wieku wyznacza nowe cele i zadania edukacji, w tym szczegélnie edukacji w szkotach ponadgimnazjalnych. Pre-
zentowany nizej program stanowi odpowiedZ na pytania czego, jak i po co uczy¢ w zakresie jezyka angielskiego jako szkolne-
go przedmiotu nauczania. Za nadrzedny cel uznaliémy w nim pomoc w ksztaftowaniu sie zintegrowanej wewnetrznie wielowy-
miarowej osoby ludzkiej. Program ten jest rownoczesnie propozycja przejscia od nauczania rozumianego behawiorystycznie
do procesu nauczania/uczenia sie nastawionego na rozwijanie umiejetnosci stuzacych samoksztatceniu, samodzielnosci, pogte-
bianiu aktywnosci poznawczej oraz sztuki porozumiewania sie. U podstaw naszego programu lezy antropocentryczna koncep-
cja edukacji (Czerwinski, 1988), w ktérej zaréwno uczniom, jak i nauczycielom przyznaje sie prawo do swobody w doborze
materiafu, projektowania pracy na lekcjach, dostosowania tresci ksztatcenia do mozliwosci i potrzeb uczniéw w obrebie propo-
nowanej problematyki i wyznaczania tempa przebiegu procesu edukacyjnego. Program akcentuje wiec czynnosciowy charak-
ter ksztalcenia i nastawiony jest na uczenie si¢ poprzez dziafanie i przezywanie. ZafozyliSmy w nim wyzwalanie zaréwno na-
uczycielskiego, jak i uczniowskiego dziatania, kreatywnego i tworczego stosunku do rzeczywistosci oraz pogtebianie w uczniach
refleksji na temat otaczajacego Swiata.

Niniejszy program ma charakter spiralny, stwarza bowiem mozliwos¢ wielokrotnego powrotu do wczesniej ksztatconych umie-
jetnosci i poruszanych zagadnien, wskazujac na coraz inny sposéb ich ujecia i inny stopiefi skomplikowania oraz prezentujac
szersze mozliwosci zastosowania. Zaproponowany w programie materiat nauczania i sposob jego realizacji dotyczy zagadnieii
z zycia codziennego mfodych ludzi: domu, rodziny, kontaktéw miedzyludzkich, wykorzystania mediow, ale takze istotnych pro-
bleméw wspoétczesnego Swiata.

Dominante programowa stanowi dalszy rozwoéj produktywnych i receptywnych sprawnosci jezykowych, ktérym podporzadko-
wane zostato opanowanie struktur gramatyczno-leksykalnych, majace na celu wyksztatcenie kompetencji komunikacyjnej rozu-
mianej jako zdolnos¢ skutecznego porozumiewania sie. W ten spos6b moga zostac osiagniete cele nauczania jezyka angielskie-
go okreslone w podstawie programowej, o ktérej piszemy szerzej w rozdziale 2.

Istotnym elementem w prezentowanej koncepgji stato sie przygotowanie i przyblizenie uczniom nowej formuty egzaminu ma-
turalnego z jezyka angielskiego. Tak wiec od poczatku nauki w szkole ponadgimnazjalnej nalezy wykorzystywa¢ na lekcjach je-
zyka angielskiego materiaty i podreczniki z typowymi zadaniami egzaminacyjnymi, opatrzonymi uzytecznymi wskazéwkami
i poradami co do sposobu ich rozwigzywania. Nie nalezy przy tym jednak zapomina¢, iz przygotowujemy uczniéw nie tylko do
egzaminu maturalnego, lecz do wielu jeszcze innych, réwnie istotnych egzamindw, jakie stawia¢ przed nimi bedzie kazdego
dnia zycie w spofeczenstwie XXI wieku.

Dlatego wazna role w prezentowanym programie petni ksztalcenie kulturowe, wynikajace z przekonania, iz kultura jest rzeczy-
wistoscig ludzka, przez cztowieka i dla cztowieka istniejaca, jest przeptywem wsréd ludzi znakéw, ktére nie tylko znacza, ale
i niosg ze sobg wartosci (Jedrychowska, 1998). Zaktadamy przygotowanie uczniéw do aktywnego wspoétuczestnictwa w kultu-
rze i jej wspdtkreowania, co stymulowaé bedzie ich rozwdj intelektualny i emocjonalny. W dobie jednoczacej sie Europy istot-
nym staje sie ksztattowanie poczucia wiasnej wartosci i tozsamosci, z zachowaniem szacunku dla innych i tolerancji, gdyz ,sfe-
ra przezy¢ ludzkich, okreslanych jako egzystencjalne poczucie wilasnej tozsamosci, a réwnoczesnie potrzeba wiezi z innymi
ludzmi, stosunek do podstawowych wartosci moralnych — to zagadnienia szczegélnie wazne dla ludzkiego wymiaru zycia kaz-
dego cztowieka” (Wojnar, 1986: 172). Proponujemy wiec uwzglednienie w tresci ksztalcenia zagadnien dotyczacych zaréwno
elementéw szeroko rozumianej kultury krajow anglosaskich, jak tez Polski i innych krajow europejskich jak i pozaeuropejskich,
wzbogacajac je na przyktad o wybrane pozycje literackie autoréw anglojezycznych (np. z listy lektur proponowanych na lekcje
jezyka polskiego) i przettumaczone na jezyk angielski dzieta pisarzy i poetéw polskich. W ten sposéb mozliwa bytaby realizacja
celéw Sciezek edukacyjnych takich jak: uczestnictwo w kulturze, edukacja regionalna, europejska, czytelnicza i medialna.

1.2. Zalozenia metodyczne

W zatozeniach niniejszego programu przyjeliémy, iz uczen szkoty ponadgimnazjalnej kazdego typu jest juz uksztattowana jed-
nostka spoteczna, zdolna do podejmowania odpowiedzialnych decyzji dotyczacych wlasnego uczenia sie. Powinien zatem $wia-
domie i czynnie uczestniczy¢ w lekcjach, systematycznie sie do nich przygotowywac, sumiennie wykonujac zadania zaréwno
w klasie, jak tez w domu, co umozliwi mu osiagniecie celéw nauczania jezyka angielskiego po IV etapie edukacyjnym.

Pomocne w osiagnieciu zamierzonych celéw beda planowanie procesu ksztatcenia oraz dobér odpowiednich, przynoszacych
wymierne efekty, metod i technik nauczania.

W zakresie ksztafcenia kompetencji komunikacyjnej przyjelismy w naszym programie strategie komunikacyjna, uswiadamiajac
uczniom, iz jezyk jest wykorzystywany jako narzedzie informacji, stuzace do wyrazania emogji i uczu¢. Pomocnym bedzie wiec
stworzenie symulowanych sytuacji jezykowych bardzo zblizonych do naturalnej komunikacji, np. przy wykorzystaniu dramy,



gdzie uczniowie przekazywaliby nie tylko pewne informacje werbalne, lecz réwniez odczucia i intencje.

W celu osiggniecia optymalnych efektéw w procesie ksztafcenia i wychowania istotne jest uzyskanie jak najwiekszego zaanga-
zowania uczniéw. Korzystne wiec bedzie jak najczestsze wykorzystywanie metod, ktére mobilizujg uczniéw do intensywnej pra-
cy na lekcjach, uczac ich jednoczesnie wzajemnej wspétpracy. Do metod tych naleza: burza mézgoéw (brain storming), wyko-
nywanie interdyscyplinarnych prac projektowych (project work), dyskusja, itp. Réznego typu dyskusje pofaczone z praca w ma-
tych grupach sa charakterystyczne dla nauczania poszukujacego, w ktérym uczniowie w sposéb aktywny i samodzielny docho-
dza do rozwiazania postawionego problemu (Arends, 1994). Jak podkresla jednak Barnes (1988), konieczne jest wczesniejsze
przygotowanie uczniéw do tej metody, przez wprowadzenie ich w arkana dyskusji z nauczycielem jako organizatorem i prowa-
dzacym. Rola nauczyciela w takim modelu lekcji polega na:

#» wypracowaniu otwartego i opartego na wspoétpracy podejscia do postawionych zadan,

»» dostarczeniu potrzebnych materiatéw, bedacych podstawa dziafar uczniowskich,

#» wybraniu obszaru wiedzy i doswiadczen do opracowania oraz rél jakie petni¢ beda uczniowie,
#» dostosowaniu tempa pracy do mozliwosci uczniéw,

#» przygotowaniu uczniéw do publicznego przedstawienia wynikéw pracy.

Warunkiem koniecznym, by akt komunikacji, zarébwno werbalnej, jak i pisemnej, zaistniat, jest jednak zrozumienie komunika-
tu, co oznacza oprécz koniecznosci poprawnego uzycia leksyki i fonetyki, takze poprawno$¢ w zakresie uzycia struktur grama-
tycznych. W zaleznosci od danej sytuacji dydaktycznej w nauczaniu/uczeniu sie tych wiasnie struktur proponujemy swoista
kompilacje metody indukcyjnej i dedukcyjnej, polegajaca na tym, iz na podstawie podanych przykfadéw uczniowie samodziel-
nie, wykorzystujac swoja wiedze jezykowa i doswiadczenia, odkrywaja dang regufe, lub w trudniejszych przypadkach maja te
regute podang i zilustrowana przyktadami. Dodatkowo sugerujemy uzycie niekiedy elementéw Grammar Translation Method
w celu uzmysfowienia uczniom réznic w systemie gramatycznym pomiedzy jezykiem angielskim i polskim, ilustrujac dane za-
gadnienia przyktadami zdan w obu jezykach. Ta strategia moze skutecznie zredukowaé kwestie problematyczne w naucza-
niu/uczeniu sie gramatyki, a jednoczesnie stuzy¢ bedzie podnoszeniu swiadomosci jezykowej uczniéw. Podobna role petni row-
niez praca w grupach, nakierowana na wspélne odkrywanie regut rzadzacych jezykiem (groupwork, peer-teaching).

Praca w matych zespofach uczniowskich, okreslana w literaturze amerykariskiej jako ,uczenie sie wspotpracy” (Arends, 1994),
przynosi nie tylko korzysci w sferze intelektualnej, ale réowniez wychowawczej. Zaobserwowano bowiem, iz wszyscy uczniowie
w grupie zyskuja; dobrzy bardziej zagfebiaja sie w opracowywane zagadnienie lub problem, stabsi otrzymuja z ich strony wspar-
cie w nauce, dzieki za$ wspélnej pracy wszystkim tatwiej przychodzi akceptacja uczniéw niepetnosprawnych, o r6znym pocho-
dzeniu spofecznym, etnicznym czy rasowym. ,Uczenie sie wspotpracy dostarcza uczniom o r6znym pochodzeniu i stanie fizycz-
nym okazji do pracy we wzajemnej zaleznosci i nad wspélnym zadaniem, a zespofowa struktura nagréd kaze im ocenic sie na-
wzajem w zespole” (Arends, 1994: 335). Taki model nauczania / uczenia sie stuzy nie tylko rozbudzaniu aktywnosci w proce-
sach intelektualnych, lecz takze ksztattuje umiejetnosci komunikacyjne i lingwistyczne uczniéw oraz zwigksza ich uczestnictwo
w procesach spotecznych wiasciwych klasie szkolnej (Arends, 1994).

Pragniemy réwniez podkresli¢, ze w procesie nauczania/uczenia sie jezyka angielskiego, rownie wazne jak ksztalcenie umiejet-
nosci jezykowych jest ksztattowanie umiejetnosci kluczowych, zgodnych z podstawa programowa, takich jak:

A+ organizowanie, ocenianie, planowanie wfasnego uczenia sie,

»» skuteczne komunikowanie sie w réznych sytuacjach, prezentacja wtasnego punktu widzenia i uwzglednianie pogladéw in-
nych ludzi, przygotowanie do publicznych wystapien,

# efektywne wspotdziatanie w zespole, budowanie wiezi miedzyludzkich, podejmowanie indywidualnych i grupowych decy-
zji, skuteczne porozumiewanie sie na gruncie zachowania obowiazujacych norm,

s+ rozwiazywanie probleméw w sposéb tworczy,

» poszukiwanie, porzadkowanie i wykorzystywanie informacji z réznych zrédet, efektywne postugiwanie sie komputerem
i metodami informatyki,

»» odnoszenie do praktyki zdobytej wiedzy oraz tworzenie potrzebnych doswiadczen i nawykéw,

#» rozwijanie sprawnosci umysfowych i osobistych zainteresowan,

#» przyswajanie sobie metod i technik negocjacyjnego rozwigzywania konfliktéw i probleméw spotecznych.



2. Tresci ksztalcenia
2.1. Cele ksztalcenia
2.1.1. Cele ogolne

Podstawa programowa okresla ogblne cele nauki jezykéw obcych w wariancie B (dotyczacym uczniéw rozpoczynajacych na-
uke jezyka angielskiego jako pierwszego od poziomu zerowego, lub jako drugiego, gdy nauczanie stanowi kontynuacje naucza-
nia w gimnazjum) jako ,opanowanie jezyka na poziomie zapewniajacym w miare sprawna komunikacje w odniesieniu do spraw
Zycia codziennego” oraz ,przygotowanie do egzaminu maturalnego z jezyka [angielskiego] na poziomie podstawowym”.

Cel ogélny nauczania jezyka angielskiego w wariancie A (dotyczacym nauki jezyka jako pierwszego, stanowiacej kontynuacje
nauczania jezyka w gimnazjum) okreslono réwniez w dwdjnaséb. Po pierwsze jest to ,osiggniecie umiejetnosci jezykowych
na poziomie zaawansowanym, zapewniajacych swobodne postugiwanie sie w kraju nauczanego jezyka lub w kontaktach z dos¢
wymagajacymi uzytkownikami, a takze w przysztej nauce i pracy”, po drugie za$ , przygotowanie do egzaminu maturalnego z je-
zyka [angielskiego] na poziomie rozszerzonym”.

2.1.2. Cele szczegétowe

Cele nauczania jezyka angielskiego na IV etapie edukacyjnym mozna podzieli¢ na cztery zasadnicze grupy:

1. cele zwiazane z nabywaniem i doskonaleniem czterech sprawnosci jezykowych: méwieniem, stuchaniem, czytaniem
i pisaniem, zaréwno w ramach kompetencji komunikacyjnej, jak i lingwistycznej,

2. cele zwiazane z wdrazaniem uczniéw do samoksztatcenia,

3. cele zwigzane z poznawaniem kultury krajéw angielskiego obszaru jezykowego i ksztatceniem otwartosci na inne kultury,

4. cele zwiazane z przygotowaniem uczniéw do egzaminu maturalnego z jezyka angielskiego.

W zakresie doskonalenia sprawnosci jezykowych uczei:

#» tworzy spdjne i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, poprawne pod wzgledem stylistycznym i gramatyczno-leksykalnym,

»~ w wypowiedziach ustnych stosuje poprawng wymowe i wzorce intonacyjne,

#» stosuje przyjete formy wypowiedzi pisemnych i konsekwentnie ich przestrzega,

»» odczytuje znaczenie wypowiedzi przekazanych za pomocg r6znych nosnikéw takich jak zapis magnetofonowy, wypowiedz
nauczyciela, tekst pisany, itd., na poziomie dostownym i przenosnym,

# komunikuje sie skutecznie w zakresie sprawnosci produktywnych i receptywnych.

W zakresie autonomii uczenia si¢ uczen:

#~ stosuje ré6znorodne strategie uczenia sie,

#» planuje wiasny proces uczenia sie,

»» poszukuje informacji, wykorzystujac réznorodne zrédta (stowniki, encyklopedie, Internet, itd.),
#» analizuje swoje wypowiedzi oraz dokonuje autokorekty.

W zakresie poznawania kultury krajow angielskiego obszaru jezykowego uczen:

»~ wypowiada sie w sposéb odpowiedni dla danej sytuacji spotecznej,

» wiasciwie interpretuje fakty i odpowiednio stosuje normy kulturowe obowigzujace w krajach angielskiego obszaru
jezykowego,

# w procesie komunikowania sie wykorzystuje podstawowe informacje dotyczace Zzycia spoteczno-kulturalnego krajow
angielskiego obszaru jezykowego.

W zakresie przygotowania do egzaminu maturalnego uczen:
»» zna strukture i zasady egzaminu maturalnego,
»» wykonuje zadania typowe dla egzaminu maturalnego.

2.2. Wymogi ksztalcenia na IV etapie edukacyjnym

Ponizsze zestawienie wymogow ksztatcenia dla pozioméw podstawowego i rozszerzonego opracowalismy na podstawie infor-
matora Syllabus — Matura z jezyka angielskiego, wydanego przez Centralng Komisje Egzaminacyjna w roku 2000, oraz doku-
mentu A Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment, opublikowanego przez
Rade Europy w 2001 roku. Dokument Rady Europy stanowi praktyczne narzedzie przydatne w wyznaczaniu celéw koniecz-
nych do osiagniecia w kolejnych etapach zaawansowania jezykowego w taki sposob, aby cele te byty poréwnywalne dla réz-
nych jezykéw europejskich i dlatego przyjelismy go jako baze przy opracowaniu niniejszego programu. Framework w sposéb
wyczerpujacy opisuje:



#» umiejetnosci niezbedne w procesie komunikagji,
#» wigzace sie z nimi podsystemy jezykowe, takie jak stownictwo, gramatyka, wymowa,
#» sytuacje i sfery Zzycia codziennego.

Wymogi ksztatcenia przedstawiamy ponizej w formie tabelarycznej.

2.2.1. Méwienie

W zakresie sprawnosci méwienia na poszczegblnych poziomach uczen:

Poziom | Poziom

podst. | rozsz.
rozpoczyna i koriczy rozmowe; podejmuje rézne role w procesie komunikacyjnym v v
uczestniczy w przewidywalnych / prze¢wiczonych sytuacjach i krétkich rozmowach v v
bierze czynny udziat w dyskusji dotyczacej tematéw og6lnych, akademickich, zawodowych, uzywajac
przy tym jezyka poprawnie, ptynnie i efektywnie, z zachowaniem odpowiedniego rejestru
zabiera glos w dyskusji, uzywajac odpowiedniej frazy pozwalajacej mu na zwrécenie na siebie uwagi
uzywa utartych zwiazkéw frazeologicznych (np. That's a difficult question.), pozwalajacych mu na zebranie
mysli, a jednoczesnie zachowanie kolejki méwienia v
zadaje odpowiednie pytania, aby upewnic sie, ze poprawnie zrozumiat intencje méwiacego i, jesli trzeba,
uzyskac wyjasnienie niejednoznacznych kwestii v
wyraza prosbe o wyjasnienie, powtdrzenie, opinie v v
wyjasnia, dlaczego co§ mu sie podoba / nie podoba v v
relacjonuje wydarzenia z przesztosci i swoje przeszle do$wiadczenia, opisujac swoje reakcje i odczucia / wrazenia v v
przedstawia i uzasadnia wfasne opinie, plany i czynnosci v v
broni wiasnych opinii, przedstawiajac argumenty za i przeciw v
przedstawia opinie innych oséb v v
komentuje opinie innych os6b v
uzyskuje informacje i wskazéwki i ich udziela v
negocjuje v v
wyraza i reaguje, odpowiednio do kontekstu, na wyrazane przez rozméwece uczucia, takie jak zdziwienie, zadowolenie,
smutek, zainteresowanie, obojetnos¢ v v
proponuje i reaguje na propozycje v v
dokonuje analizy, syntezy i interpretacji przedstawionych danych i faktéw v v
opisuje ludzi, warunki mieszkaniowe / pracy, codzienne zajecia, upodobania, zjawiska, przedmioty v v
opowiada o jednym ze swoich zainteresowan v v
opowiada tres¢ filmu / ksiazki i opisuje swoje odczucia na ich temat v
wyglasza krétka, uprzednio przygotowang prezentacje na znajomy temat v v
odpowiada na zadane po swojej wypowiedzi proste pytania v
formutuje dtuzszg wypowiedz v
stosuje struktury leksykalno-gramatyczne z zachowaniem zasad wymowy i intonacji v v
stosuje Srodki jezykowe adekwatne do ich funkcji komunikacyjnych, na przyktad dziekuje, prosi, zada, gratuluje,
wyraza uczucia v v
planuje wypowiedz, przewidujac niezbedne struktury jezykowe konieczne do wypowiedzi v
rekompensuje uzycie niewtasciwego stowa poprzez zastosowanie odpowiednich srodkéw komunikacji pozawerbalnej v v
stosuje omOwienie / parafraze, aby zrekompensowa¢ braki w znajomosci stownictwa / struktur v
poprawia wiasne bfedy / potkniecia jezykowe, jezeli doprowadzity one do nieporozumienia v
wykorzystuje wiedze o kraju danego obszaru jezykowego oraz o kraju ojczystym v v




2.2.2. Rozumienie ze stuchu

W zakresie sprawnosci rozumienia ze stfuchu na poszczegélnych poziomach uczen:

Poziom |Poziom
podst. | rozsz.

okresla gtéwna mysl tekstu v v
okresla gtéwny watek wiadomosci obejrzanych w telewizji, gdzie materiat wizualny wspomaga komentarz v v
rozumie gtéwne punkty krétkich, jasnych i w miare nieskomplikowanych jezykowo wiadomosci i ogloszeii v v
rozr6znia poszczeg6lne czesci tekstu v v
okresla gtéwne mysli poszczegblnych czesci tekstu v v
okresla zwiazki pomiedzy poszczegélnymi czeSciami tekstu, wykorzystujac na przykfad znajomos¢ wskaznikow

syntaktycznych (discourse markers) v
rozumie tekst wypowiedziany ze standardowym akcentem, dotyczacy znajomych mu zagadnier v v
rozumie tekst méwiony, na zywo lub nadany w radio / telewizji, dotyczacy tematéw o wyzszym stopniu trudnosci v
rozumie swobodng i spontaniczng rozmowe pomiedzy rodzimymi uzytkownikami jezyka v
rozumie wiekszos¢ wiadomosci i programéw publicystycznych w telewizji / radio v
rozumie filmy dokumentalne, wywiady na zywo, sztuki teatralne i wiekszos¢ filméw v
rozumie komunikaty przekazywane w ré6znym tempie, méwione z ré6znymi akcentami

(z wylaczeniem dialektéw regionalnych) v
rozumie komunikat, w ktérym wystepuja pauzy, poprawy, zawahania, hafas w tle v
stwierdza, czy tekst zawiera okreslone informacje v v
wskazuje okreslone informacje v v
selekcjonuje wskazane informacje v v
selekcjonuje potrzebne mu informacje v
oddziela mysl gtéwna od drugorzednych v
whioskuje z ustyszanego tekstu v
okresla potencjalnego odbiorce v
rozpoznaje i okresla komunikacyjna funkcje tekstu v
okresla rodzaj tekstu v v
ustala intencje lub stosunek méwiacego do rozméwecy / tematu v
sytuuje ustyszang informacje w kontekscie spotecznym / sytuacyjnym v
okresla styl jezyka uzytego przez autora v
rozpoznaje zart jezykowy, dygresje, ironie v
dedukuje znaczenie nieznanych stéw z kontekstu w zaleznosci od rodzaju tekstu v v
wykorzystuje wiedze pozajezykowa / do$wiadczenie, aby przewidzie¢ cel, tres¢, zawartos¢ komunikatu v v
wykorzystuje elementy pozajezykowe (mimika twarzy, gest), aby lepiej zrozumie¢ komunikat v v
rozréznia znaczenie dostowne komunikatu od znaczenia przenosnego v

2.2.3. Rozumienie tekstu czytanego

W zakresie sprawnosci czytania na poszczegblnych poziomach uczen:

Poziom |Poziom

podst. | rozsz.
rozumie krétkie, proste teksty dotyczace spraw zwyczajowych zycia codziennego v v
rozumie samodzielnie wiekszos¢ tekstéw pisanych, dopasowujac styl i szybkos¢ czytania do rodzaju tekstu i celu v
okresla przydatnos¢ przeczytanego tekstu w zaleznosci od sytuacji v v
wyciaga wnioski z przeczytanego tekstu poprzez potaczenie gtéwnej mysli tekstu z przytoczonymi argumentami v
umie postuzy¢ sie odpowiednim stownikiem w trakcie czytania v v
okresla gtéwna mysl tekstu v v
rozrbznia poszczegblne czesci tekstu v v
okresla gtéwne mysli poszczegblnych czesci tekstu v v
wskazuje zwiazki pomiedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu, wykorzystujac na przyktad znajomos¢
wskaznikéw syntaktycznych (discourse markers) v
wskazuje zwiazki pomiedzy opiniami wyrazonymi w tekscie, na przyktad prawdopodobienstwo, efekt, przyczyne v
selekcjonuje potrzebne mu informacje v
selekcjonuje wskazane informacje v v




oddziela mysl gléwna od drugorzednych

oddziela fakty od opinii

rozpoznaje, wyréznia i poréwnuje fakty, dowody, opinie, definicje, hipotezy, sugestie, konotacje

rozréznia znaczenie dostowne tekstu od znaczenia przeno$nego

okresla potencjalnego odbiorce tekstu

okresla rodzaj tekstu v

okresla styl jezyka uzytego przez autora

okresla funkcje komunikacyjna tekstu

dedukuje znaczenie nieznanych stéw z kontekstu

wykorzystuje elementy pozajezykowe (fotografie, etc.), aby lepiej zrozumie¢ komunikat
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wykorzystuje wiedze pozajezykowa / doswiadczenie, aby przewidzie¢ cel, tres¢, zawartos¢ tekstu

2.2.4. Wypowiedz pisemna

W zakresie sprawnosci pisania na poszczegélnych poziomach uczei:

Poziom | Poziom
podst. | rozsz.
tworzy spdjna i logiczna wypowiedZ na dany temat v v
w dtuzszych formach uzytkowych rozwija watek wypowiedzi, odpowiednio podkreslajac gléwne punkty,
oraz popierajac swoje zdanie odpowiednig argumentacja
stosuje przyjete formy wypowiedzi pisemnych i konsekwentnie ich przestrzega v
uzywa rejestru jezyka odpowiednio do kontekstu, zatozonego celu i odbiorcy v
opisuje aspekty zycia codziennego / bezposredniego otoczenia: ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska,czynnosci,
zawody, zdarzenia, procesy v v
opisuje prawdziwe lub wymyslone zdarzenia / przezycia / doznania v v
komentuje wiadomosci / poglady autora wypowiedzi v
uzyskuje informacje, wyjasnienia, pozwolenia i ich udziela v v
wyraza i reaguje na wyrazane uczucia, takie jak zdziwienie, zadowolenie, smutek, zainteresowanie v v
wypetnia formularze, ankiety, kwestionariusze, podania v v
formuluje i uzasadnia wiasne opinie v v
broni wiasnych opinii v
stosuje odpowiednie struktury leksykalno-gramatyczne v v
stosuje Srodki jezykowe adekwatne do ich funkcji komunikacyjnych, na przyktad dziekuje, prosi, zada, gratuluje,
instruuje, przekonuje, doradza, ostrzega v v
uzywa utartych zwiazkéw frazeologicznych charakterystycznych dla r6znych form wypowiedzi v
postuguije sie wiedza o krajach angielskiego obszaru jezykowego oraz o kraju ojczystym v

2.3. Materiat ksztalcenia

Materiat ksztatcenia obejmuje zakres gramatyki i leksyki, i okreslony jest wymaganiami edukacyjnymi na IV etapie ksztatcenia
oraz standardami egzaminacyjnymi.

2.3.1. Gramatyka

Ponizsza lista zawiera struktury gramatyczne, jakie nalezy wprowadzi¢ w trakcie trzyletniego programu nauczania, bez podziatu
na poszczeg6lne lata. Materiat wymieniony w kolumnie ,Poziom podstawowy” obowiazuje réwniez na poziomie rozszerzonym,
natomiast materiat wymieniony w kolumnie ,Poziom rozszerzony” obowiazuje wytacznie na poziomie rozszerzonym



Poziom podstawowy

Poziom rozszerzony

NI HWN =

10.
11.

12. Czasy gramatyczne teraZniejsze i przeszte (zdania twierdzace,

Czasownik i fraza czasownikowa

Bezokolicznik i formy osobowe
Budowa stowotworcza czasownika
Czasownik to be

Czasowniki to have / to have got

Tryb rozkazujacy

Czasowniki regularne i nieregularne
Imiestéw czynny i bierny

Czasowniki ztozone, tzw. phrasal verbs

Czasowniki wyrazajace stany (tzw. state verbs, np. like, realise,

know) i czynnosci (tzw. action verbs) i ich wtasciwosci
gramatyczne
Czasowniki positkowe

Czasowniki modalne z bezokolicznikiem zwyktym (He should

go there.)
#~ Wyrazanie (braku) koniecznosci / przymusu za pomoca
czasownikow:
must ( You must buy the tickets.)
have (got) to (We have to try harder.)
needn't (You needn't take me to the station.)
#~ Wyrazanie powinnosci lub krytyki, udzielanie rad za
pomoca czasownikow:
should (They should spend more on education.)
ought to (You ought to go to New York.)

#~ Wyrazanie prosby o pozwolenie / pozwolenia za pomoca

czasownikéw:

can (You can join me if you want to.)

could (Could I borrow your calculator, please?)

may (You may see him now.)

might w uprzejmych pytaniach (Might | smoke in here?)

#~ Wyrazanie zakazu za pomoca czasownikow:
can't (You can't touch this!)
mustn't ( You mustn't cheat on a test!)

#~ Wyrazanie przypuszczenia / prawdopodobiefistwa
dotyczacego terazniejszosci / przysztosci za pomoca
czasownikéw:
must (It must be a mistake.)
can't (This can't be your textbook.)
may (They may be rich.)
might (She might visit us tomorrow.)
could (They could be at work now.)
would w zdaniach warunkowych (It would be nice if he
were here.)

#» Wyrazanie oczekiwar za pomoca czasownikéw should /

ought to (We ought to know the results of the exam soon.)
#» Mobwienie o umiejetnosciach / mozliwosciach za pomoca

czasownikow:

can (She can swim really fast.)

be able to (They were able to finish the race.)
could (Nick could play chess when he was six.)

#» Mobwienie o nawykach z przesztosci za pomoca wyrazenia

used to (I used to have a bicycle.)
#» Czasownik will uzywany do wyrazenia:
- decyzji podjetej w czasie méwienia (Il help you!)
- prosby (Will you help me carry it?)
- obietnicy / propozycji (Il do it for you.)
s~ Czasownik shall uzywany do:
- proponowania pomocy (Shall I carry those for you?)
- wyrazania sugestii (Shall we go to the park?)

pytajace i przeczace):

7 czas simple present uzywany do (1) wyrazenia czynnosci
rutynowych (I take a shower in the morning.);
(2) wyrazenia stanéw trwajacych nieprzerwanie (/ live in
Poland.); (3) wyrazenia stanéw powtarzajacych sie (/ get

a. Bezokolicznik przeszly.

b. Czasownik to be w aspekcie ciagtym (He is being naughty today.)

c. Czasowniki, ktére moga wyraza¢ zaréwno stany, jak i czynnosci
(I'm tasting the soup. The soup tastes great.)

d. Czasowniki modalne z progressive infinitive (He can't be doing
his homework.), perfect infinitive (She must have helped him.),
oraz progressive perfect infinitive (They shouldn't have been
driving so fast.)

~

33

Wyrazanie braku koniecznosci / przymusu w przesziosci

za pomocg czasownika need:

didn't need to (We didn't need to take the umbrellas.)

needn't have done (I needn't have taken the swimsuit.)

Wyrazanie powinnosci / krytyki, udzielanie rad za pomoca

czasownikow / wyrazer:

should / ought to dla przesztosci (She should have thanked

you.)

had better (You'd better tidy this room up!)

Wyrazanie pozwolenia za pomoca wyrazenia to be allowed

to (np. I'm allowed to stay up as late as I like.)

Wyrazanie przypuszczenia / prawdopodobiefistwa

dotyczacego terazniejszosci lub przesztosci za pomoca

czasownikéw:

must (They must have overslept.)

can't (She can't have given him this address.)

will (They will have done it by now.)

may (She may have seen him on the train.)

might (They might not have seen us.)

could (It could have got lost in the post.)

would w zdaniach warunkowych (If he hadn't gone there,

she wouldn't have had to help him.)

Mowienie o nawykach terazniejszych i przesztych za

pomoca czasownikow / wyrazer:

- will do méwienia o powtarzajacym sie,
charakterystycznym zachowaniu (Every day Jane will ring
her boyfriend.)

- would (In those days, people would amuse themselves by
performing little plays.)

Wyrazanie zalu / irytacji zwiazanej z niewykonaniem przez

kogos jakiej$ czynnosci, za pomoca czasownikéw:

could (She could have let me know she would be late.)

might (He might have told me about his wedding.)

Czasownik dare (I daren't / don't dare (to) look at the bill.)

Czasownik shall do formufowania zasad i regut w stylu

formalnym (No one shall act to the harm of another.)

Czasowniki will i would po if w okresach warunkowych

wszystkich typéw (If you will do the dishes, I will take the

rubbish out.)

Wyrazenie may as well (They may as well have taken the

wrong bus and that's why they are late.)

e. Czasy gramatyczne teraZniejsze i przeszle (zdania twierdzace,
pytajace i przeczace):

~

~

czas simple present uzywany (1) w instrukcjach (You press
the button and the red light appears.); (2) w komentarzach
sportowych na zywo (Owen passess the ball to Beckham.);
(3) aby ozywic¢ opowiadanie (And then up she comes to
me, and asks if I'd like to go out with her.)

czas present continuous uzywany do wyrazenia irytujacych
nas, powtarzajacych sie czynnosci (z always, constantly,
continually, forever) (He is always leaving the top off the
toothpaste tube!)

czas present perfect uzywany (1) w zdaniach czasowych (///
let you know once I've returned.); (2) po konstrukgji typu
it's the ... time (It's the first time I've ridden a camel.)

czas present perfect continuous uzywany do moéwienia




13.

tired easily.); (4) przysztosci w zdaniach warunkowych typu
0 i li wzdaniach czasowych po spéjnikach: if, unless,
when, as soon as, before (I'll go there when she comes
back.)

czas present continuous uzywany do (1) wyrazenia
czynnoéci trwajacej w chwili méwienia (I'm writing.);

(2) wyrazenia czynnosci trwajacej w biezacym okresie
czasu (I'm living with my boyfriend now.)

czas present perfect uzywany do (1) wyrazenia czynnosci
lub stanéw, ktére miaty miejsce ostatnio, gdy nie ma
znaczenia, kiedy mialy one miejsce lub oczywiste jest, ze
sa niedawne (I've been to Rome.); (2) méwienia

o czynnosciach / stanach z przesztosci, ktérych skutki sa
widoczne obecnie (She's broken her arm.); (3) wyrazenia
czynnosci, ktéra rozpoczeta sie w przesztosci i trwa nadal
(I've lived here all my life.); (4) wyrazenia czynnosci, ktéra
wydarzyla sie w okresie czasu obejmujacym chwile obecna
(He's been here all morning.)

czas present perfect continuous uzywany do méwienia

o czynnosci, ktéra rozpoczeta sie w przesztosci i trwa
nadal, albo wiasnie sie zakoriczyta, gdy bardziej interesuje
nas sama czynnos¢, a nie jej efekty (/'ve been painting the
house. I've painted three walls so far.)

czas simple past uzywany (1) do méwienia o wydarzeniach
i stanach przesztych (I broke my arm two weeks ago.; |
liked Maths.); (2) do méwienia o rutynowych czynnosciach
z przesztosci (When | was at the boarding school, | wrote
home every week.); (3) w okresie warunkowym Il (If | were
richer, I'd buy that house.); (4) w mowie zaleznej (They
said they weren't happy.)

czas past continuous uzywany (1) do wyrazenia czynnosci,
ktéra trwata w pewnym momencie w przesztosci (ew.
stanowifa tfo dla innej, krétszej czynnosci) (/ was reading at
five.; She was driving back home when she had the
accident.); (2) w mowie zaleznej (She said she was
working.)

czas past perfect uzywany (1) do wyrazenia czynnosci /
stanow przesztych poprzedzajacych inne czynnosci / stany
przeszte (Then | realised I'd left the kettle on.); (2) w mowie
zaleznej (She said she'd already seen it.)

o czynnosci, ktéra zaczeta sie w przesztosci i trwa nadal,
jezeli chcemy podkresli¢ jej trwanie (I've been going to
evening classes in Arabic.)

czas simple past uzywany po wyrazeniach tzw. hypothetical
past, np. | wish, it's time, I'd rather, as if, if only, suppose,
supposing (I wish I lived somewhere else.)

czas past continuous uzywany w wyrazeniach
grzecznosciowych typu | was wondering, | was hoping,

I was thinking ...

czas past perfect uzywany (1) do wyrazenia czynnosci
zakonczonych przed okreslonym momentem w przesztosci
(By the age of 20, he'd written three bestsellers.);

(2) w zdaniach warunkowych Il typu (/f I'd known you
were going to be late, | wouldn't have bothered to come at
all); (3) po wyrazeniach tzw. hypothetical past, np. I wish,
it's time, I'd rather, as if, if only, suppose, supposing (I wish
I hadn't come to live here.); (4) po wyrazeniu it was the
first time

czas past perfect continuous uzywany (1) do wyrazenia
czynnosci, ktére byly wykonywane przez pewien okres i
poprzedzaly inne czynnosci / stany (I'd been living there for
six years before he came.); (2) po wyrazeniach tzw.
hypothetical past, np. | wish, it's time, I'd rather, as if, if
only, suppose, supposing; (3) w mowie zaleznej (She asked
what he had been doing the previous night.)

f. Konstrukgcje stuzace do wyrazania przysztosci (zdania twierdzace,
przeczace i pytajace)

~

~

~

will + perfect infinitive (future perfect) uzywana

do méwienia o czynnosciach, ktére beda trwaty / zakoricza
sie do okreslonego momentu w przysztosci (By this time
tomorrow, | will have finished writing this.)

will + progressive perfect infinitive (future perfect
continuous) uzywana do wyrazania czynnosci, ktére beda
trwaly przez jakis czas do okreslonego momentu w
przyszitosci (By 2050, I'll have been living in Lublin for 55
years.)

would + progressive infinitive (future continuous in the
past) uzywana w mowie zaleznej (She promised she would
be looking after them.)

would + perfect infinitive (future perfect in the past)
uzywana (1) w mowie zaleznej; (2) w zdaniach

Konstrukcje stuzace do wyrazania przysztosci (zdania

twierdzace, przeczace i pytajace)

# czas present simple uzywany do méwienia o faktach
przysztych dot. rozkladéw jazdy, godzin rozpoczynania sie
i koriczenia wydarzen (The train leaves at 8.)

# czas present continuous uzywany do méwienia
o zaaranzowanych czynnosciach przysztych (I'm visiting my
auntie tomorrow.)

# will + infinitive (future simple) uzywana do (1) wyrazenia
stanu / czynnosci przysztej niezaleznej od woli cztowieka,
lecz wynikajacej z okolicznosci zewnetrznych (It will be
sunny today.); (2) wyrazenia decyzji powzietej w trakcie
moéwienia / procesu myslowego (Il have soup, please.);

(3) wyrazenia checi / gotowosci zrobienia czegos (Il sit on
the floor, I don't mind.); (4) skfadania propozycji, obietnic
(Il do my best to help.); (5) tworzenia zda warunkowych |
typu

# will + progressive infinitive (future continuous) uzywana
do (1) méwienia o czynnosci, ktéra bedzie odbywata sie
w pewnym momencie w przysztosci (Il be lying on the beach
at 6 tomorrow.); (2) méwienia o planach (/ll be going past the
post office anyway so | can post that for you.)

#» would + infinitive (future in the past) uzywana w mowie
zaleznej (She told me she would come.)

#~ wyrazenie to be goingto uzywane do (1) méwienia
o wlasnych zamiarach (I'm going to start my own business.);
(2) przewidywania przysztosci na podstawie posiadanych

warunkowych IlI typu

#~ wyrazenie to be about to / to be on the point of
stuzace do méwienia o najblizszej przysztosci (I'm about to
go out / I'm on the point of going out.)

g. Skfadnia czasownika

# zdania podrzednie ztozone: (1) orzecznikowe (The thing is
that we need him for the project.); (2) okolicznikowe
(@) celu (I went there so that | could be with him.);

(b) poréwnawcze (She sings well as does her sister.);
(c) warunku (Il i mieszane)

# konstrukcje imiesfowowe (Having done my homework,

I decided to go to the cinema.); czasownik + dopetnienie
+ imiestéw czynny / bierny (/ saw them run across the
street. | saw the kids chasing the dog.)

# konstrukcja z bezokolicznikiem typu He was the last to
notice the changes.

# tryb faczacy (subjunctive) po czasownikach suggest, insist,
demand (I demand we be told at once!) i zwrotach it's
essential, it's crucial (It's crucial they be informed of this.)

# konstrukcje get something done; have somebody do
something; get somebody to do something

#~ zdania z podmiotem it z rzeczownikiem
odczasownikowym, ograniczone do it's worth, it's no use

#~ question tags po trybie rozkazujacym (Don't try this, will
you?); tzw. reply questions (He likes snails. Does he really?)




w chwili obecnej przestanek (She's going to have a baby.)

14. Sktadnia czasownika
# zdania wspétrzednie zfozone
# zdania podrzednie ztozone: (1) podmiotowe (What I like
about you is your honesty.); (2) dopetnieniowe (/d like you
to visit me more often.); (3) przydawkowe ograniczajace
(The man who lives next door is a doctor.) i opisujace (My
mother, who likes cinema, won a trip to Cannes.);
(4) okolicznikowe: (@) celu (fve come to collect you.); (b) czasu
(Visit me when you return.); (c) miejsca (/ live where you used
to); (d) poréwnawcze (You are as tall as | am.);
(e) przyczyny (I took a taxi because | was late.); () przyzwolenia
(Although he's young, he's very smart); (@) skutku (I worked till
late so I was tired.); (h) warunku (typu 0, 1, 1)
# konstrukcje bezokolicznikowe i gerundialne: (1) czasownik
+ bezokolicznik (He promised to bring some good films.);
(2) czasownik + gerund (He likes dancing.); (3) czasownik
+ dopetnienie + bezokolicznik (z lub bez to) (She allows
him to stay. /She lets him stay.)
konstrukcja have something done (I had my car repaired.)
zdania z podmiotem it (tzw. empty it) (It's cold outside.; It's
a long way from here.; It's time to get up.; It's good of you
to tell me)
zdania z podmiotem there (There is / was / will be a strike.)
question tags (He's not very bright, is he?)
zdania oznajmujace, przeczace i pytajace w stronie biernej
w czasach: simple present, simple past, present perfect, will
+ infinitive, past perfect
# zdania twierdzace, pytajace i rozkazy w mowie zaleznej
z czasownikami typu say, tell, ask; nastepstwo czaséw
#~ pytania posrednie (Could you tell me if there is a bank near
here?)
# zdania wykrzyknikowe
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#~ zdania oznajmujace, przeczace i pytajace w stronie biernej
w czasach past continuous i present continuous; (2) strona
bierna z czasownikami see, hear, make, help (He was seen
to leave.); (3) passive gerund (He doesn't like being laughed
at.)) oraz passive infinitive (She tried not to be seen.);

(4) tzw. further passive construction, zdania typu: He is /
was thought to be / to have been ...

#~ zdania w mowie zaleznej (rownowazniki zdan, krétkie
odpowiedzi, question tags) z réznymi czasownikami
wprowadzajacymi (She inquired if I had ever been there and
I said I hadn't); (2) przypadki, kiedy zmiana czaséw w mowie
zaleznej nie jest konieczna (He said that water boils at 100
degrees Centigrade.); (3) if w poréwnaniu z whether

#~ zdania wyrazajace zyczenie / przypuszczenie
z wyrazeniami: | wish, I'd rather, sooner, I'd prefer, you'd
better, suppose, supposing, if only, it's high time

#~ inwersja stylistyczna i inne formy emfatyczne:

(1) po wyrazeniach przeczacych i ograniczajacych,
zazwyczaj na poczatku zdania (Seldom do I cry.);

(2) po przystéwkowych okolicznikach miejsca (In came the
professor.); (3) zdania typu cleft sentences, zaczynajace sie
od It ..., What ..., All ... (It was Mary who stole the money.;
What | want now is a cup of coffee.; All | want is you.); (4)
emfatyczne uzycie czasownika positkowego do (He did visit
me that day.; Do help yourself to a cookie.);

(5) dopowiedzenia z inwersja typu So / Nor (neither) do .

Rzeczownik i fraza rzeczownikowa

. Rodzaj rzeczownika (mass noun, etc.)

. Rzeczowniki policzalne i niepoliczalne

. Budowa stowotworcza rzeczownika; rzeczowniki ztozone

. Liczba pojedyncza i mnoga (regularna i nieregularna)

. Forma dzierzawcza rzeczownika (saxon genitive — Susan's
boyfriend; of genitive — the name of the restaurant)

. Rzeczowniki w funkcji przymiotnika (competition entry)

7. Przedimki: nieokreslony, okreslony i zerowy

U h W=

[2)]

a. Rzeczowniki majace (1) tylko forme liczby pojedynczej (news,
measles); (2) tylko forme liczby mnogiej (scissors, pliers); (3) dwie
formy liczby mnogiej (dwarfs / dwarves)

b. Liczba mnoga rzeczownikow ztozonych (passers-by; women
doctors; grown-ups)

c. double genitive: my sister's boyfriend's dog

Zaimek

1. Zaimki: osobowe (I, you, he), dzierzawcze (mine, yours, his),
zwrotne i emfatyczne (myself, yourself / ourselves, himself),
wskazujace (this, these), pytajace (who, what), wzgledne (who,
where, whose); wzajemne (each other / one another)

2. Zaimek bezosobowy you

3. Zaimek nieokreslony / okreslniki w roli zaimka: some(one),
any(thing), no(where), none, either, neither; many, much, few,
a few, little, a little; another, other, others, the others, the other;

every, each; enough, both, all
a. Zaimek bezosobowy one
b. either — or; neither — nor

Przymiotnik

1. Regularne i nieregularne stopniowanie przymiotnikéw (nice —
nicer — the nicest; handsome — more handsome — the most
handsome; good — better — the best; far — farther — the farthest,
bad - worse — the worst, little — less — the least), uzywane do
poréwnai w stopniu réwnym, wyzszym i najwyzszym

2. Przymiotniki dzierzawcze (my, his, her, your, thein

3. Budowa sfowotwoércza przymiotnika

4. Uzycie przymiotnika w wyrazeniach z: too, enough, as ... as, so,
such, how, what, than

a. Regularne i nieregularne stopniowanie przymiotnikéw (old —
elder — the eldest) uzywane do poréwnan w stopniu nizszym

b. Konstrukcje the (+ stopieri wyzszy), the (+ stopien wyzszy);
more and more ...

c. Przymiotniki ztozone (long-legged, big-headed)

d. Kolejnos¢ przymiotnikow przed rzeczownikiem (a small Persian
carpet, a-Rerstan-smat-carpet)

e. Uzycie przymiotnika z the w funkcji rzeczownika okreslajacego
grupe ludzi (the rich, the unemployed)

f. Przymiotnik po czasownikach postrzegania (The dinner smells
nice.; You look wonderful.)




Przystéwek

1. Regularne i nieregularne stopniowanie przystowkéow a. Przystéwki o dwdéch znaczeniowo rézniacych sie formach

2. Miejsce przystéwka w zdaniu: (a) przystowki czestotliwosci (He (He came late.; Have you seen him lately?)
always comes on time.; He is always late.); (b) przystowki czesto b. Konstrukcja the ... the ... z przystowkiem (The more slowly you
uzywane z czasami (He hasn't come yet.) drive, the safer you are.)

3. Przystéwek z too (He was walking too slowly.) i enough (He
wasn't walking quickly enough.)

Liczebnik

Liczebniki gtéwne i porzadkowe

Przyimek

1. Przyimki okreslajace miejsce, kierunek, odlegfos¢ (in the cinema;
at home; towards us)

2. Przyimki okreslajace czas (in summer, on Monday, at midday,
on New Year's Eve; in twenty minutes)

3. Czasowniki uzywane z przyimkami (think about; apologise to
someone for something)

4. Przyimki przyczyny (due to; because of; in view of

5. Przymiotniki uzywane z przyimkami (serious about; responsible
fon

6. Popularne wyrazenia przyimkowe (by mistake, on television,
out of order)

7. Pytania z przesunietym przyimkiem (What are you thinking
about?)

8. Przyimek w zdaniach przydawkowych (the students you are
responsible for)

Spajnik
and, but, if, unless, that, till, until, when, while, after, before, in spite of, despite, on condition that, as long as, supposing,
because, (al)though, so providing / provided that, so as (not) to, even though, even if,

whereas, as if, as though

2.3.2. Leksyka

Kazdy akt komunikacji jezykowej umiejscowiony jest w kontekscie konkretnej sytuacji, ktéra z kolei mozna wpisa¢ w jedng
z wielu sfer (ang. domain), wokét ktérych zorganizowane jest zycie ludzkie. Chociaz w zaleznosci od potrzeb uczniéw mozna
wyznaczy¢ niezliczong wrecz liczbe takich organizujacych sfer, to dla celéw nauczania i uczenia sie jezyka obcego ogélnego
zdecydowalismy sie wyrézni¢ (wzorujac sie na A Common European Framework) nastepujace trzy sfery, niezbedne — naszym
zdaniem — nastolatkowi, ktéry wykorzystuje jezyk przede wszystkim do nawigzywania kontaktéw oraz w nauce:

#» sfera zycia osobistego, w ktérej uczen funkcjonuje jako osoba prywatna,

»» sfera zycia publicznego, w ktérej uczen funkcjonuje jako cztonek wiekszej grupy / spoteczenistwa,

»» sfera edukacji, w ktorej uczern funkcjonuje jako cztonek zorganizowanego procesu nauczania, szczegélnie (ale
niekoniecznie) jako cztonek instytucji, jaka jest szkota.

W ramach kazdej z tych sfer mozna przewidzie¢ pewne charakterystyczne / czesto wystepujace sytuacje, ktére da sie opisa¢
poprzez typowe dla nich:

» miejsca / budynki, etc.,

#» instytucje / organizacje / grupy spofeczne,
#» 0soby zwigzane z sytuacja,

n przedmioty (ozywione i nieozywione),

» dziatania, w jakie angazuja sie osoby,

» wydarzenia,

s teksty.

Stownictwo, ktére przewiduje nasz program nauczania, zostafo zorganizowane i opisane w ramach wyzej wymienionych sfer
i sytuacji, ktére mozna ogélnie opisa¢ jako zakresy tematyczne, jakie nalezy realizowa¢. Zaproponowany podziat na sfery i sytu-
acje moze pomoc nauczycielowi w przygotowaniu prezentacji lub utrwaleniu poznanego sfownictwa — w ramach pola seman-
tycznego, osadzonego w konkretnej sytuacji. Gdy sytuacja jest bliska nastolatkowi, bedzie sie on mégt z nig zidentyfikowa¢, co
umozliwi personalizacje wprowadzanego materiatu leksykalnego i tym samym ufatwi jego zapamietanie.
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3. Planowanie procesu ksztatcenia
3.1. Wprowadzenie

Planowanie jest kluczowym elementem w nauczaniu, za$ wedtug Nowego sfownika pedagogicznego (Okori, 1996) jest czescig
naukowej organizacji procesu dydaktycznego, dziatu dydaktyki, ktéry traktuje proces dydaktyczny jako uktad dynamicznie
ze sobg powigzanych elementéw, w ktérych poszukuje sie najlepszych strategii dla osiagniecia wysokiej wydajnosci. Zdaniem
teoretykéw uczenia sie ,rozmiar i uktad uczenia sie zalezy od charakteru przerabianego materiatu, od tego, jak jest on poseg-
mentowany i w jakim porzadku zostat zaprezentowany” (Perrot, 1995:17). Ochenduszko (1997:11) przypomina, ze do celéw
planowania naleza:

#» polepszenie skutecznosci nauczania,

odpowiednie wykorzystanie wiedzy i srodkéw,

polepszenie motywacji zaréwno nauczania, jak i uczenia sie,

Swiadoma kontrola nad procesem ksztatcenia, zwiekszenie aktywnosci ucznia (dzieki odpowiednio zaplanowanej pracy
uczen staje sie wspdttworcg procesu ksztafcenia i partnerem nauczyciela),

ochrona przed przypadkowoscig i chaotycznoscia dziatan,

ochrona przed rutyng i monotonig dydaktyczna.

IR

IR

Tak wiec planowanie ma wspoméc efektywno$¢ nauczania, stajac sie przez to jedng z podstawowych umiejetnosci nauczyciela.

Punktem wyjscia planowania procesu ksztatcenia jest program nauczania oparty na podstawie programowej, zas jego efektem
koficowym jest sporzadzony plan, bedacy swoista wytyczna dziatania. Wedtug Kotarbiriskiego plan jest ,podobizna konkretu”,
tj. modelem powstajacego przedmiotu (Kotarbifiski, 1960). W dydaktyce wymieniane sg r6zne rodzaje planéw w zaleznosci od
czasu, na jaki sa przeznaczone lub celéw, ktérym stuza. Ze wzgledu na czas Okon podaje trzy rodzaje planéw: roczny, okre-
sowy i codzienny, za$ Yinger planowanie dzienne, tygodniowe, planowanie jednostki tematycznej, semestralne i planowanie
roczne. Ze wzgledu na cele Niemierko rozréznia planowanie kierunkowe, metodyczne i wynikowe.

Istota planowania kierunkowego jest powiazanie celéw poznawczych ksztatcenia z motywacyjnymi oraz dobranie materiatu
ksztatcenia w taki sposéb, by poszczegélne jego jednostki umozliwity osiagniecie odpowiednich celéw ksztatcenia. Planowanie
takie ukierunkowuje czynnosci nauczania bez wptywu na ocene osiagnie¢ uczniéw oraz przyjeta metodologie, a swoim zakre-
sem obejmuje plan pracy na semestr i rok szkolny.

Plan metodyczny (Niemierko, 2001) przeksztatca tre$¢ nauczania w sytuacje zadaniowe, sktaniajace uczacego sie do wykona-
nia przewidzianych czynnosci. Dotyczy on zatem konkretnej jednostki lekcyjnej lub cyklu lekgji, jest zorientowany na cele lekgji
i czynnosci ucznidéw oraz $cisle powigzany z planem wynikowym.

3.2. Planowanie wynikowe

Planowanie wynikowe polega na pogrupowaniu materiafu ksztatcenia na dziaty programowe i duze jednostki tematyczne.
Powinno doprowadzi¢ do hierarchii wymagan programowych w zwiazku z kolejnymi tematami zaje¢. Nalezy w tym miejscu
podkresli¢ waznos¢ wymagan programowych, bowiem wedtug nich nauczyciel bedzie dokonywat oceny osiagnie¢ uczniéw,
a takze skutecznosci wiasnej pracy. Oczywiscie nalezy ustrzec sie przed putapka, jaka stawia planowanie wynikowe: poziom
wymagan nalezy bezwzglednie dostosowa¢ do mozliwosci intelektualnych uczniéw, nie stawia¢ zbyt wysokich wymagan
uczniom stabym ani zbyt niskich zdolnym.

Plan wynikowy stanowi integralng cze$¢ planu dydaktyczno-wychowawczego, ktérego autorem jest indywidualny nauczyciel
uczacy dana grupe uczniéw. Plany pracy z kolejnych lat nauki w szkole ponadgimnazjalnej powinny by¢ ze soba spéjne
i odzwierciedla¢ wybrany przez nauczyciela program nauczania, szczeg6lne za$ spiralny uktad tresci nauczania i sposoby osig-
gania zatozonych na poczatku celéw przedmiotowych i umiejetnosci kluczowych. Ponadto kryteria proponowanych ocen,
stanowiace czes¢ planu, powinny by¢ zgodne z Przedmiotowym Systemem Oceniania, opracowanym przez danego nauczyciela
lub zesp6t przedmiotowy, zas PSO — z Wewnatrzszkolnym Systemem Oceniania.

Wychodzac naprzeciw potrzebom spetnienia wymogéw formalnych, wedtug ktérych w procesie uzyskiwania coraz wyzszych
stopni awansu zawodowego nauczyciel zobowiazany jest do tworzenia planu pracy dydaktyczno-wychowawczej na kolejne lata
szkolne, jak i starajac sie spetni¢ oczekiwania rzeszy nauczycieli, pragnacych ulepszy¢ jako$¢ nauczania i wiasnej pracy, przed-
stawiamy w niniejszym programie plan wynikowy, oparty na podreczniku ForMat 1, autorstwa Diany Pye i Hanny Kryszewskiej,
wydanym w roku 2002 przez Macmillan Polska. Poniewaz podstawowym wymogiem planowania wynikowego jest realne
rozpoznanie potrzeb i mozliwosci ucznia oraz odpowiednie zhierarchizowanie wymagan, opracowany przez nas plan jest
jedynie propozycja, z mozliwoscia modyfikowania w zaleznosci od konkretnej sytuacji dydaktyczne;.

W przedstawionej (str. 40) propozycji przyjelismy dwa poziomy wymagar: podstawowy (P) i ponadpodstawowy (PP); spetnie-
nie wymagan podstawowych oznacza uzyskanie oceny dostatecznej. Przy ustalaniu wymagai wykorzystalismy podstawe pro-



gramowa, zarzadzenie Ministra Edukacji Narodowej dotyczace oceniania i klasyfikowania, wymagania edukacyjne dotyczace IV
etapu edukacyjnego oraz standardy egzaminacyjne. Kierowalismy sie réwniez nastepujacymi kryteriami:

s~ przystepnosé,

warto$¢ ksztatcaca,

niezawodnos¢,

niezbednos$¢ wewnatrzprzedmiotowa,
niezbedno$¢ miedzyprzedmiotowa,
uzytecznosc.

}IIR

Wymagania ponadpodstawowe z poziomu nizszego, np. pre-intermediate, nalezy na kolejnym poziomie, np. intermediate,
traktowac jako wymagania podstawowe.

Plan wynikowy opracowalismy w formie tabeli z zamieszczeniem zoperacjonalizowanych celéw lekcji dotyczacych sprawnosci
jezykowych, dodajac zakres struktur gramatyczno-leksykalnych.

3.3. Metody i techniki pracy na lekcjach

Ponizej przedstawiamy opracowane w oparciu o podrecznik ForMat 1, autorstwa Diany Pye i Hanny Kryszewskiej (Macmillan
Polska, 2002) przykfady metod i technik pracy na lekcjach jezyka angielskiego w szkole ponadgimnazjalnej. Szczegéty pracy na
lekcjach zostaty przedstawione w poradniku dla nauczyciela, bedacym integralna czescig kursu ForMat.

3.3.1. Nauczanie sprawnosci jezykowych
3.3.1.1. Méwienie

W celu ksztatcenia umiejetnosci méwienia, rozumianej jako ustne porozumiewanie si¢ lub konstruowania dtuzszej wypowiedzi
ustnej preferowana jest praca w parach symulujaca naturalng sytuacje jezykowa. Czesto stuzy ona wprowadzeniu lub utrwale-
niu poznanego sfownictwa, wprowadzeniu do tematu lekcji. Ponizej prezentujemy przyktadowe ¢wiczenia stuzace nauczaniu
moéwienia, zilustrowane przyktadami z podrecznika ForMat 1:

»» reagowanie w réznych sytuacjach dnia codziennego (na podstawie dostarczonego materiatu stymulujacego, np. krétki opis
sytuacji)

3 Work in pairs. Say what you can or can’t do
in these places.

petrol station church hospital cinema
lift swimming pool library park train
classroom

Here are some words to help you.

smoke drink sing wear a hat

read a book lean out of the window
wear shoes talk go to sleep

take your dog wear shorts eat

® You can’t smoke at a petrol station.

#» luka informacyjna

18 Work in pairs. Look at the weather miap for next Saturday. Listen to Student A and complete the weather
Student A: Turn to page 157.  Dasri be the weather to Student B. chaet for next Saturdary.
Student B: Turn to page 158. =

Saturday

Now look at the weather map for next Sunday.
Describe the weather to Student 4.

MNow lsten to Student B and conplete the chart.
Samd

snow o rainfall

tempenture
wind

Nowtun badk to page 112

Nowtun back to page 112.



#» reagowanie na dostarczony materiat wizualny / stuchowy (opis obrazka, przedmiotu, miejsca, zjawiska, procesu;

analizowanie, syntetyzowanie i interpretacja dostarczonych informacji)

1 Look =t the photogaph. Say what is happening.
2 Wirite down words you would use to descoribe the event.

3 work in pairs. Think about atractions and events in Pdand. Discuss these questions.

16 Read the survey and decide which country is the
most European and which is the least European.

17 Complete the graph about European identity with these
labels. Use the information from the survey in 16.

European national no opinion

18 Organise a class survey on European identity. Ask all the
students this question and draw a graph for your class.

Do you see yourself as more European, more Polish or do
you have no opinion?

19 Discuss your results and compare them with the results
in 16.

# relacjonowanie wydarzen
#» konczenie zdan

16 Work in pairs. Talk about your feelings in
different situations. Use these adjectives.

annoyed surprised worried amazed
embarrassed relaxed

u [ feel embarrassed when I have to
speak in front of a lot of people.

#» krotkie wypowiedzi na zadany temat / pytanie

9 Work in pairs. Discuss your families. Ask and answer
questions about ...

— the size of your family,

— the relationship between your brothers and sisters,

— the relationship with your parents,

— the relationship with your grandparents and other
relatives,

— if one or both parents work.

#» uczestnictwo w dyskusji / debacie / role-play

10 Read these sentences and decide if an adult or a
young person said them.

Turn that music down.

It’s just not fair. I can never do anything right.

I can’t understand you if you don’t speak clearly.
You never listen to me.

All my friends stay out late, why can’t I?

If you don’t tidy your room, you can’'t go out.
Can't I do it later?

Preparing a role play

are given,

NSO W=
« . e

12 Work in groups. Discuss your answers. Talk about
situations when you, your friends, your parents or
other adults say similar things.

a different role.

13 Work in pairs. Choose a situation from 12.
Follow the steps in the Study guide. Use one
or more of the sentences in 10.

14 Role play your conversation for the
class. Decide which is the best.

decide what each person says,

decide who plays which role,

write down key words to help you,
practise the conversation,

change roles so that each student practises

0 are we

n a recent survey, young people in

Britain, Germany, Italy and France
were interviewed about how European
they consider themselves.

The results show that a majority of
young Europeans consider themselves
to be more nationals than Europeans.
However, almost one-third now see
themselves as Europeans rather than
nationals of their home country. And
about four per cent have no opinion.

The Italians see themselves as more
European than the other nationalities.
Two in five Italians consider themselves
to be more European than Italian.

Over one-third of Germans see
themselves as firstly European, while
the British are the least likely to feel any
European identity. The British are also
the least enthusiastic about political
union.

4%

When you are asked to prepare a role play ...
« choose a situation or discuss the situation you

L 130%
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3.3.1.2. Stuchanie - rozumienie mowy / tekstu ze stuchu
Stuchanie jest sprawnoscia receptywna, écisle powiazang ze sprawnoscia produktywna jaka jest méwienie. Zrédtem materiatu
do stuchania moze by¢ sam nauczyciel, inni uczniowie i kasety audio / video. Gtéwne typy zadan polegaja na stuchaniu w celu
zrozumienia ogolnego sensu wypowiedzi lub w celu uzyskania informacji szczegétowych. Ksztatcac te umiejetnosc jezykowa,
nauczyciel moze wykorzysta¢ nastepujace rodzaje ¢wiczen:

»~ zadania wielokrotnego wyboru (2 / 3 / 4 opcje)

2 Work in pairs. Read these sentences and 3 The effect of drinking honey and milk

try to guess the correct ending. comes from ...
a milk.
1 Our diet affects our ... b honey.
a body. ) ¢ a combination of milk and honey.
b body and mind. d calcium only.
¢ mind.
d balance. 4 Before an exam you should ...
a drink coffee.
2 Proteins ... b mix drinks.
a help us wake up. ¢ drink juice with a spice.
b make us feel fat. d gotoabar

c give us energy.
d help us burn fat quickly.

3]

Oregano is ...

a kind of pizza.

a plant used for cooking.
a kind of drug.

a part of your garden.

a0 o

#» dopasowywanie méwiacego do tematu / wypowiedzi

11 Decide which speaker has these opinions.
Write A for Alun or H for Heulwen.

-

All children should learn Welsh
at school.

Children should be able to
choose to learn Welsh or not.
Language is an important part
of cultural identity.

4 You can be Welsh without
speaking the language.

N

w

> Now listen again and check.

#» udzielenie odpowiedzi na pytania dotyczace tekstu (tzw. comprehension questions); uzupetnianie map, wykreséw, graféw,
zgloszen, drukow, formularzy, etc.

9 (JListen and answer these questions. 10 () Listen and tick the
places on the map which
1 How did Jeff feel when he heard that Sam was Sam is sure to visit.

planning a gap year?

How did Sam’s parents feel when he
told them about the gap year?

3 How do his parents feel now?

4 How does Sam feel now?

N

O Now listen again and check.

#» uzupetnianie luk, tabel

3 O Listen and complete these sentences 4 OListen again and tick the things they
spend their money on.
Jenny
1 My parents give me pocket money

every month.
2 1 get some extra from my .
3 In all, I get about a month.

Kate

4 Iget _ pocket money from my
parents.

5 Igetajobevery .

6 Ispend about __ each month.

Philip

7 My parents give me ____ pocket money
a month.

8 I do babysitting so in all, I get about
____amonth.

9 Ispend about ___ a month on my

mobile phone.

PROGRAM NAUCZANIA JEZYKA ANGIELSKIEGO




»» porzadkowanie zdan, akapitéw, obrazkéw, etc.

10 () Listen and number these events in the order they
happened.

a The police officers went to their positions.

b The robbers jumped out of the bulldozer.

¢ The police replaced the real diamonds with fakes.
d One of the men used a van to take the speedboat
to the river.

They drove the bulldozer through the Dome gate.
The police jumped on the robbers and arrested
them.

g Four of the robbers started to cross London in

the bulldozer.

h Two of the robbers smashed the diamond cabinet.
i

j

-

One man drove the speedboat down the river.
They drove through the wall into the building.

oooo o oo oog

ONow listen again and check your answer.

»» poprawianie bfednych informagji

14 O Listen again and correct the mistakes in some of
these sentences.

-

Manchester is Britain’s second biggest city.
Manchester is Britain’s third biggest city.

Old Trafford is a famous theatre.

Manchester is famous because it was the country’s
first industrial city.

The city centre is big and attractive.

Parts of the cathedral were built in the 12th century.
Castlefield Heritage Park is just south east of the
city centre.

You can visit the world’s oldest airport in the
Heritage Park.

There are good cinemas near the canal.

It's mainly an important industrial centre today.

@ o w N =

N

©

10

12
#» okreélanie rodzaju i funkgji tekstu

3.3.1.3. Rozumienie tekstu czytanego

Famous classical musicians come from Manchester.
There are two major universities in Manchester.
Manchester’s universities are well-known for
business studies.

W przypadku czytania, podobnie jak rozumienia ze stuchu, istotne jest zrozumienie ogélnego sensu wypowiedzi lub uzyskanie
informacji szczegbtowych. Podobne rodzaje ¢wiczen stuza ksztatceniu tej umiejetnosci jezykowej:

#» zadania wielokrotnego wyboru (2 / 3 / 4 opcje)

7 Read the article about Albert Einstein and complete the verybody knows Einstein

task in 6. was a very special man — a
genius. He was born in
1 Einstein published the theory of relativity ... 1879 and in 1905 he

a in 1879.

b in the first decade of the 20th century.
¢ when he was a student.

d when he was an old man.

IN)

Mileva Maric ...

a met Marie Winteler.

b was the only woman at university in Zurich.
¢ was independent like Marie.

d wasn't Albert’s first love.

w

The letters show ...

a Albert’s love for Mileva only.

b Mileva’s love for Albert only.

¢ Albert’s different ideas and emotions.
d Albert’s mother’s opinions.

'S

Albert and Mileva ...

a didn’t get married.

b separated.

¢ were interested in the same things all their lives.
d were always in love.

o

Einstein’s brain ...

a is now complete.

b was examined by Marian Diamond.
¢ had an extra part.

d had only 73 per cent of some cells.

Now work in pairs. Check your answers.

changed modern physics.
Thanks to him we see time and space
differently. The theory of relativity
changed the way we think about the
world. Recently, with the discovery of
Einstein’s letters we have learnt more
about him.

Little is known about his teenage
years and his love life as a young man.
He first fell in love with Marie Winteler
at secondary school in Ulm. Then he
moved to Zurich and met Mileva
Maric at university in 1897. She was
the only woman in his class and Albert
thought that she was his equal, strong
and independent like him.

We learned a lot about his emotions
when his love letters to Mileva Maric
were found in 1986. They show not
only his love for her but the thoughts
and feelings of a man growing up. In
one of the letters he writes that he can
shave every day. There are fifty-four
letters from Einstein to Mileva and
eleven letters from her. She called him
Johnnie, he called her Dollie.
Einstein’s mother was against Mileva
and their relationship. “You are ruining
your future,” she repeated. This did
not stop them from getting married in

903.
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#» dopasowywanie nagtowkoéw / zdjec¢ do tekstu; dopasowywanie / wybdr streszczenia przeczytanego tekstu (rozpoznanie

ogdlnej mysli tekstu / poszczegolnych czesci tekstu)

2 Work in pairs. Look at these photographs
and describe them.

3 Read the articles opposite and match
them with the photographs below.

Now match these titles with the articles.

1 The magic bus

2 The earlier the better

3 The computer in the wall
4 Taking IT to the street kids

4 Read these summaries of the articles.

Only two of them are correct. Decide
which they are.

1 In India, many children who cannot
read or write have the use of a wall
computer. They quickly teach
themselves how to use it and this also
helps them learn to read.

Children who do computer courses

)

when they are very young, learn to read

and write later than other children.
This is a big advantage because they

do not do well at school and pass their

exams at a later age.

3 Children can communicate with other
people on the Internet in special IT
centres for homeless kids. They
also learn computer skills which may
help them find jobs.

4 People in many isolated country areas

do not know much about computers and

the Internet. Special IT buses carry
people around the country and give
them the opportunity to understand
this modern technology.

#» udzielanie odpowiedzi na pytania dotyczace tekstu (tzw. comprehesion questions)

3 Read the article again and answer these
questions.

1 How long did William stay in each of
the places during his gap year?

2 What did he do there?

3 How did he describe his trip to Chile?

4 Find words or expressions in the article
which are similar to these.

1 have a quiet life (paragraph 2)

2 likes (paragraph 2)

3 took part (paragraph 3)

4 housework (paragraph 4)

5 along way from other villages and
towns (paragraph 5)

Topay, many British students take a year

out between school and higher education.
Most people use their gap year to travel or to
work in a foreign country. Others choose to
work for the whole year at home and save
their money to help them pay for their
university education. A gap year helps
young people to improve their self-
confidence and get on with other people.
They learn to look after themselves and they
gain work experience. These are all skills
which are very useful during their years at
university. Many universities like students
to have a gap year. Research has shown that
students who take a year out are more likely
to finish their university course than
students coming straight from school. Many

employers also often prefer job candidates
who have taken a year out because they
have more experience than other graduates.
2PR1NCE WiLuiam did not take things easy

during his gap year in 2001. After doing
a six-week army survival course in Belize,
Central America, the young prince took part
in a ten-week educational project on the
island of Mauritius in the Indian Ocean.
William is keen on swimming and diving
and he went scuba-diving on the magnificent
coral reefs. He studied the ocean plant and
animal life around the island.

IN Jury, he stayed for ten weeks at a

working camp in Chile. A voluntary
group called Raleigh International organised
this project and one hundred and ten young

»» pytania typu ,prawda / fatsz” (wyb6r opcji mozna rozszerzy¢ o ,tekst nie zawiera takiej informacji”)

10 Read the brochure and decide which statements
are true (T) and which are false (F) or not
mentioned (NM).

Northern countries will get hotter and drier.

Many species will disappear if the climate changes.
Industry is responsible for global warming.

‘We can stop global warming if we do something now.
Tigers will probably be extinct in a hundred years’
time.

National parks in other European countries have
saved many wild animals.

The number of wild bison in Poland is growing.
Planet Watch has created many national parks
around the world.

=) S W N =

e« N

»» porzadkowanie zdan, akapitéw, obrazkéw, etc.

PROGRAM NAUCZANIA JEZYKA ANGIELSKIEGO

4 Read the article opposite and match

these headings with paragraphs a - e.

1 Cutlery lessons

2 The fast food generation

3 How to eat peas

4 Family meals are a thing of the past
5 Bigger peas for children

B rs food culture i
threatening the survival of the
English garden pea. A generation
of British children has grown
up eating fast food and television
dinners with their fingers.
More and more children eat
pizzas and burgers with their
hands, or stab at pieces of
chicken with a fork. Scientists
characters on American TV
shows who only eat with a fork,
and not with a knife and fork
together. Many of these children
have lost the cutlery skills 1o
eat peas and many have
stopped chasing them around
their plates.




»» szybkie wyszukiwanie konkretnej informacji w tekscie

6 Read the rest of the article. Find out which city has ...

good weather a football competition an ancient castle
fashion shows a famous 15th century bridge

golf courses a royal palace a port a parliament

an international arts festival famous art galleries a river

7 Read the article again and find out what these dates and
figures refer to.

450,000 5,000 16th 18th 30 31st December 461,000
200 BC 12th 19th 15th 27

Now find three things that are similar and three things
that are different.

owns, cities and villages
all over Britain have twin
towns in other parts of

the world. The aim is to help
people from different countries
to understand each other better.
Most twin towns have something
in common and they are often a
similar size. The towns develop
cultural exchanges. They usually
start with youth and school
exchanges. But many towns
organise exchanges for many
groups of people like farmers,
senior citizens, gardeners, etc.

»» pogtebianie wiedzy na temat technik poprawnego czytania; okreslanie rodzaju i funkcji tekstu

2 Work in pairs. Answer these questions.

3 say why we usually read these types of

texts. Choose from these reasons ...

1 How often do we read these types of

texts in Polish? — for pleasure,
2 How often do we read these types of - to find specific information,
texts in English? - to keep up with the news,
3 How do we usually read each of the texts? - to find out how to do something,
Do we ...7 - to remind me of something,
— read every word from the beginning - to find out what to write.
to the end

- read it quickly until we find the

information we're looking for of text it is.

3.3.1.4. Redagowanie wypowiedzi pisemne;j

4 Look at the passage and decide what type

Ta umiejetno$¢ nalezy do najtrudniejszych sprawnosci jezykowych, a jej ksztatcenie powinno by¢ rzetelnie i systematycznie
prowadzone. Przed uczniami stoi bowiem konieczno$¢ redagowania krétkiej (notatka, list, C. V.) i diuzszej formy uzytkowej
(esej, rozprawka, itp.) nie tylko podczas egzaminu maturalnego, lecz réwniez w przysztym zyciu zawodowym. Najczesciej
wypowiedzi pisemne redagowane sg na podstawie modeli podanych w zadaniu, po uprzednim oméwieniu struktury i formy

danej wypowiedzi,

15 You are going to write a story about a frightening
experience. It can be true or imaginary. Make notes.

Use this plan to help you.
Paragraph 1

— describe the situation at the beginning of the

story, write about ...
when it happened,
where it happened,
who was there
Paragraph 2
— describe what happened

— write about the people’s reactions and feelings

Paragraph 3
— describe what happened in the end

jak tez wykonaniu prostszych ¢wiczen, takich jak:

#» uzupetnianie zdan, akapitéw, opowiadan

22 Complete these sentences

-

Tatoos are fashionable. However, I

23 Rewrite these sentences using although.

1 Designer clothes are very expensive. But many

think they ... people prefer them to ordinary clothes.

N

Although skating is trendy, in my

2 She enjoys watching adverts on TV. However,

opinion ... they do not influence what she buys.

w

A lot of my friends listen to rap music.
However, I think it ... television.
It was a very long film but I think it ...

'S

»» dyktando sprawdzajace znajomos¢ poprawnej pisowni (jako tekst dyktanda mozna wykorzysta¢ fragment

z podrecznika lub fragment skryptu z ¢wiczenia na stuchanie)
#~ mini-dialog

3 The cinema is expensive. However, I prefer it to the

czytanki
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3.3.2. Nauczanie podsysteméw jezykowych: gramatyka, sfownictwo, wymowa i intonacja

Nauczanie podsystemow jezyka, w szczegdlnosci gramatyki i leksyki, odbywac sie powinno zawsze w okreslonym kontekscie,
w ktérym zostang one zaprezentowane. Nalezy przy tym pamieta¢, ze kazda struktura gramatyczna i leksykalna powinna zosta¢
przec¢wiczona nie tylko w formie drylu jezykowego, ale réwniez w zadaniach symulujacych realne sytuacje z zycia codziennego,
w ktérych uzycie tej struktury jest wyborem uzaleznionym od poziomu sprawnosci jezykowych ucznia, a nie przymusem. Istotne
jest rowniez zindywidualizowanie nauczanych struktur (tzw. personalizacja).

3.3.2.1. Cwiczenie poszczegélnych zagadnier gramatycznych odbywa sie w nastepujacy sposéb:

#» tworzenie reguf gramatycznych (praca w parach, peer-teaching)

18 Read these sentences and decide which advice is the
strongest.

1 You should wear a hat.

2 You shouldn't worry.

3 You must call the police.

4 You mustn't go into the house before the police arrive,

Now complete these rules with should and shouldn't
or must and mustn’t.

a We use and to give advice.
b We use and to give strong advice.

Remember, there is no rule about which modal verb to use,
1t depends on how strongly vou feel.

#» analizowanie podobienstw i réznic pomiedzy jezykiem polskim i angielskim

GRAMMAR CON
W zeszlym roku dwa razy wyfeidzali do Anglii.
— They went to England twice last year.
Wezoraj o tef porze pisalismy klasowke z fizyki.
— At this time yesterday we were doing a Physics test.
Some PPolish sentences in the past can be translated using
the past simple, others using the past continuous,
Now translate ...
Jeff upuscil probdwke. Upadia na podioge. Pracownia
wypelniala sie dymem | wszyscy kasfali,
Grammar summary page 151 _/

#» tworzenie zdan z wymuszong strukturg (mozliwos¢ personalizacji gramatyki)

23 Think about this evening. Say what you might or might
not do if ...

— you have a lot of homework,
— there is a good film on TV,

— you are tired,

— your friends come to see you,
— you have to cook the dinner.

» identyfikacja btednej struktury

16 These sentences are incorrect. Find the
istakes in each sentence and correct them.

-

I stay at home yesterday.
I stayed at home yesterday.

We did arrived here last month.

When did you born?

Who they invited to their wedding last month?
Did he lived at home when he were a student?
Who did die in 1964?

She not meet her friend so she did came

home early last night.

No Gk wN
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»» zadania wielokrotnego wyboru

11 Choose the correct verb.

1 If T had a lot of money, I'd buy / buy an
enormous house with a swimming pool.

2 If Lmet ! 'd met a film star, I'd feel very shy.

3 If I won a free holiday, 1'd go / went to Australia.

4 If 1 speak [ spoke English fuently, I'd live in
Canada.

5 If 1 was / 'd be President, I'd give students longer
holidays.

#» uzupetnianie luk; budowanie zdan z podanych wyrazéw (tzw. gramatyzacja)

15 Complete the text about coffee with the present simple
passive or the past simple passive of the verb in brackets,

Now use these prompts and write about chocolate.

1 Chocolate / first eat [ Central America

2 Introduce / Europe / 14th century

3 Today / grow / South America and West Africa
4 It/ eat all over the world

#» uzupetnianie zdan wymuszonymi strukturami
14 Ol.islen again and complete the sentences
with these words and expressions,

some any (x2) much (x2) many a little
afew (x2) alotof no

1 How ___ flour do you want lo order?
2 Weneed _ washing powder.
3 There isn't ____ fruit left in the house.
4 We haven't got __ vegelables.
5 Only apples.
6 Havewegol __ juice?
7 There's only ___ toothpaste left.
8 There isn't ___ kitchen paper lefl.
9 There's ___ shampoo lefl.
10 There are ____ more things at the bottom
of the list,
11 1 bet we've spent _ money.

aa tzw. mill-drill (dryl powtarzany przez uczniéw z kilkoma lub ze wszystkimi kolegami z grupy)

21 write two questions about other
students’ experiences.

B Have you ever been to a fancy dress
party?

Now go round the class asking other

students your questions.

B Have you ever been to a foncy dress
party?
Yes, I have. I went to one last year.
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3.3.2.2. Aby ksztalci¢ znajomos¢ stownictwa mozemy stosowac wiele réznorakich ¢wiczen:
#» wybor stowa odpowiadajacego definicji

2 Match these words with definitions 1 - 7.

tornado lightning strike hurricane
flood destruction hailstones desert

[

a bright light in the sky during a storm
a large amount of water which
covers the land

balls of ice

a very dry region

a terrible storm

a dangerous wind

terrible damage

[

NS Oew

»» dopasowywanie stow z listy do nazwy pola semantycznego; taczenie wyrazéw w wyrazenia i zwroty

9 There are many common expressions with 10 put these words into four groups.
the verbs have, get, do and make in English.
Match the verbs with the phrases. Use your

dictionary to help you wildlife golf cleaning breakfast diet

sailing habitat well-balanced tidying
species diving extinct endangered
have get do make win race hoovering washing-up

a environment
b sport

¢ food

d housework

the bed anoise ajob fun a party
the housework ready my homework
married a mistake a good time a rest
dressed on with someone a meal

the shopping Now add three more words to each group.

Now complete these sentences with the
correct form of have, get, do or make.

1 We a party this evening.
2 T usually the housework on Saturday

mornings.
3 They're a lot of noise!
4 I can’'t come now. I ready to go out.

»» wykreslanie sfowa, ktére nie pasuje do grupy

9 Underline the odd-one-out.

1 hot mild  hurricane warm
2 hailstones ice cloud snow
3 tornado breeze wind rain

4 lightning storm thunder sun

#» tworzenie tzw. word-maps

11 Copy the word map into your vocabulary 12 Make a word map with these words.
notebook. Remember to leave some
space so you can add new words. personal assistant haspital waitress

farmer office teacher
restaurant builder

You can illustrate or colour new words
to help you remember them.

13 Make a word map for education.

PROGRAM NAUCZANIA JEZYKA ANGIELSKIEGO




24 MACMILLAN POLSKA /A

#» uzupetnianie zdania odpowiednia formg stowa utworzong od podanej formy wyjsciowej (tzw. word formation)

Study guide

Organising your vocabulary (6): noun suffixes
In English, many nouns are formed by adding a suffix to the
verb. Here are some common noun suffixes ...

-y discovery -ion invention

-sion  decision -ment  measurement

-ation observation ~ -ance  appearance
There are sometimes spelling changes.

demonstrate — demonstration

decide — decision
Some verbs have more than one noun.

invent — invention inventor

11 Make nouns from the verbs in brackets and complete 12 Complete these sentences with the correct noun.
these sentences.
research researcher invention inventor measure

1 The ____ of penicillin was very important. (discover) RGO cotien  eaon
2 He took the ____ to leave school without asking his
parents. (decide)
3 In Britain, ____is compulsory up to the age of sixteen. 1 He wants to study business and become a market ____
(educate) 2 Alexander Graham Bell was the ___ of the telephone.
4 The teacher's ___ was very clear. (explain) 3 We took the __ for our new bedroom carpet.
5 They were doing an ___ in the Chemistry lab. 4 A ___ is someone who studies science.
(experiment)

#» wyszukiwanie w tekscie wyrazéw do podanych definicji / synoniméw do podanych stow

5 Find words or expressions in About online
shopping which mean the same as ...

1 shops

2 when you want

3 the cost of taking the shopping from the store
to the house

customers

presents

(S

»~ wybdr / zgadywanie znaczenia stéw z kontekstu

4 Find these words in the article and 5 Answer these questions.

answer the questions for each word.
1 Does What a pain! mean Jeff is ...7

cheerfully run out of whisper a pleased
miniature date nuisance b not pleased
2 Does What have you got in mind? mean ...
1 What part of speech is the word? a What ideas have you got?
2 Are there any clues to its meaning in b What have you decided?
3 Does Come off it! mean Ania thinks it's ...?
a agood idea
b a bad idea
4 Does I'm only kidding mean Jeff is ...7
a joking
b angry

#» grupowanie stow wg wspélnego pola semantycznego

7 Decide where you can find these products on the online
supermarket page.

butter make-up rice sausage bread chassa
frozen chips onion cabbage tissue ing powd
chicken dog food haml pear chocolate egg
kitchen paper potato tuothpas!s juice
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»» Cwiczenia oparte na wizualnym materiale stymulujacym

18 Match the objects in the photograph
with these words.

sleeping bag camera tent umbrella
saucepan camping stove chocolate
backpack swimsuit suntan cream hat
waterproof sandwich cap matches
penknife

»~ wprowadzenie wyrazen / zwrotéw przydatnych w prowadzeniu rozmowy (wyrazanie zgody, proponowanie, etc.)

2 Work in pairs. Put these expressions
into four groups.

Have you thought about ...? a starting the conversation
1 can’t agree with you! b agreeing and disagreeing
That’s it ... ¢ making suggestions
Are you serious? d ending the conversation
You are absolutely right.
You must be joking.
I'd like a word with you ...
It’s fine by me ...
Why don’t we ...?7
Perhaps we should / could ...?
I'm happy with that.
That’s exactly what I think.
I want to talk to you about
something ...
#» gry i zabawy (krzyzéwki, diagramy, rebusy, etc.)
1 3
7 Complete the puzzle. ! [TTT1 |
Across Down 2 | | | 3| |
1 We use this to look at very small things. 1 Make something for the first time.
2 The opposite of multiply. 2 Find something for the first time. — 4 -
3 A room where scientists do experiments. 3 A science lesson where you do || ! | | | ||
4 For example, two or five. experiments.
5 The smallest part of a chemical. 4 Find out the size of something. 1 | | | |
6 Atest __isa piece of chemistry equipment. 1 1
7 The number you get when you do a 1 ,,l | | ]
calculation. — L
Down l [ 1]

1 Make somethine for the first time.
3.3.2.3. Nauczanie wymowy i intonagji

Nauczanie wymowy i intonacji moze stanowi¢ odrebny etap lekcji, moze by¢ réwniez integralng czescig zadania, ktérego celem
jest wprowadzenie lub powtérzenie stownictwa, badZ zadania stuchowego. Najistotniejsze w nauczaniu wymowy i intonacji sa:
(1) regularnos¢, (2) szczegolne skupienie sie na problemach specyficznych dla polskich uzytkownikéw jezyka angielskiego, oraz
(3) nakierowanie uwagi nie tylko na fonetyke gtoski / wyrazu, ale réwniez na zagadnienia fonetyki suprasegmentalnej: intonacje,
akcent, rytm jezyka. Ponizej prezentujemy przyktadowe cwiczenia stuzace nauczaniu wymowy, zilustrowane przyktadami
z podrecznika ForMat 1.
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7 O Listen to the expressions in 5. Put a

2 Listen and repeat these words. tick if the speaker sounds polite.

chicken chips crisps peas peanut Now repeat the expressions. Try to sound
sweets polite.

Now put the words into two groups. 8 Comple.te these conversations with the
expressions.
a /i/ m chicken

b /it/ 1

Scott Hi. I'm doing a survey on young

- . people and money for the college
8 say these words aloud. Which is the unstressed /a/

! magazine. 1) __ 7
sound? There may be more than one in some words. Jenny 2) . Tve gota class in ten minutes.
2
bakery butter chicken chocolate flowers grocery Scott Excuse me. I'm doing a survey on
pasta sugar washing powder young people and money. 3) __ ?
Kate 4)_ .
) . 3
«+' Now listen and check. X
Emma Excuse me. I'm doing a survey on
young people and money. 5) __ ?
. It won't take long.
2 JListen and underline the syllable Philip 6) .

which is stressed in these words. O | d check
Now listen and check.

cathedral business cosmopolitan
inhabitants picturesque crowded 6 Complete these sentences.

population attractive industry

1 We're going to a party ____ Friday evening.
2 We're leaving 11 am exactly __ March 4th.
Now put the words into three groups 3 There’s a Monet exhibition at the Tate Gallery June.
and say them aloud. 4 Ididn't go anywhere __ the summer holidays.
o G 5 I'll go to Oxford when I am in England __ the summer.
a 1stsyllable W business ~ . ~ .
b 2nd ;:vl]nhln B inhabitants 6 T,hSY l}ave h,VEd 1}1 Argentina —\flght years.
¢ drd s_\-'llﬂhln B population 7 Tll finish university _ 2002.

C) Now listen and check your answers. Notice how the
speaker links some words in connected speech, such as
consonant + vowel and vowel + vowel, using /j/, /w/ or /t/.

7() Listen again and repeat the sentences. Try to link the
words using /j/, /w/ or //.

3.4. Przyktadowe scenariusze lekgji

Kazdy z rozdziatléw (units) podrecznika ForMat 1 zapewnia material do zrealizowania w ciagu trzech jednostek lekcyjnych.
Ponizej przedstawiamy cztery przyktadowe scenariusze lekcji oparte na tym podreczniku; nalezy jednak podkresli¢, ze scena-
riusze te, przeznaczone na jedng godzine dydaktyczng kazdy, prezentuja tylko cze$¢ materiatu zawartego w rozdziatach,
do ktérych sie odnosza. Przy wyborze materiatu do tych scenariuszy kierowalimy sie checia zaprezentowania, cho¢by w tak
z koniecznosci skrétowej formie, réznorodnosci materiatu, jaki nauczyciele i uczacy sie znajda w podreczniku ForMat 1.

3.4.1. Scenariusz 1 - Lekcja nakierowana na wprowadzenie i przeéwiczenie materiatu gramatycznego
(na podstawie materiatu z Unit 16 — Online Shopping)

Przedmiot: jezyk angielski

Nauczyciel:

Klasa:

Data:

Temat lekcji: Discussing what to buy. Zaimki nieokreslone — powtérzenie i rozszerzenie wiadomosci

Cel ogolny: Wykorzystanie znajomosci okresInikéw analogicznych do zaimkéw nieokreslonych (some / any / no) i okreslnikow
,oceniajacych” (much / many; a few / a little; a lot of / lots of) do opisania liczby lub ilosci posiadanych / potrzeb-
nych rzeczy (produktéw)

Cele operacyjne (szczegblowe):

1. Wiadomosci — Uczen:

#» zna zasady uzycia some /any / no w zdaniach twierdzacych, przeczacych i pytajacych,

#» zna zasady uzycia some /any/no/much/many/a few/a little / a lot of / lots of z rzeczownikami policzalnymi i niepoliczal-
nymi,

#» zna zastosowanie How many / How much z rzeczownikami policzalnymi / niepoliczalnymi do zadawania pytan o liczbe
i ilose,

#» zna polskie odpowiedniki stow some /any / no / much / many / a few / a little / a lot of / lots of.

Umiejetnosci — Uczen:

buduje zdania twierdzace, przeczace i pytajace, wlasciwie stosujac some / any / no,
stosuje r6zne okreslniki odpowiednio do rzeczownika, do ktérego sie odnosza (policzalnego lub niepoliczalnego),

3R e



#» pyta o ilos¢ / liczbe, uzywajac How many / How much,
#» tlumaczy na jezyk angielski / polski zdania opisujace i pytajace o ilos¢ / liczbe.

3. Cele wychowawcze:

»» ksztatcenie umiejetnosci aktywnej wspoétpracy w parach,

»~ promowanie umiejetnoéci wzajemnego ksztalcenia (peer-teaching),

#~ rozwijanie postawy aktywizujacej podczas lekgji,

#» rozwijanie umiejetnosci organizowania wlasnej nauki - porzadkowanie nowych wiadomosci w formie tabel / graféw ufatwia-
jacych ich zapamietanie.

Czas trwania: 1 godzina dydaktyczna
Metody i formy pracy: praca indywidualna uczniéw, praca w parach
Materialy i Srodki dydaktyczne: podrecznik ForMat 1 Student’s Book, magnetofon, tablica

Planowany przebieg zajec¢:

1. Czynnodci organizacyjne.

2. Rozgrzewka jezykowa (proponowana rozgrzewka stanowi modyfikacje rozgrzewki 1 z Possible warm-ups, ForMat 1 TB,
str. 65): uczniowie odpowiadaja na pytania: Do you think about what you are going to buy before you go shopping? Do
you prepare a list, or do you remember everything?

Praca w parach: uczniowie stuchajg dialogu i odpowiadaja na pytania zawarte w ¢éw. 12, str. 68.

Praca w parach: na podstawie notatek uczniowie wspélnie uzupetniaja liste zakupéw — ¢w. 13, str. 68.

5. Uczniowie uzupetniajg brakujacymi stowami zdania w ¢w. 14, str. 68, a nastepnie sprawdzaja poprawnos¢ swoich
odpowiedzi z dialogiem.

Praca w parach: na podstawie otrzymanego materiatu lingwistycznego, uczniowie odpowiadaja na pytania zawarte
w éw. 15 16, str. 69.

Wykonanie diagramu organizujacego nowy materiaf.

Wspdlna analiza Grammar Contrast str. 69.

Uczniowie uzupetniajg ¢w. 17, str. 69, a nastepnie jedna para odczytuje dialog.

Ewaluacja wspdlnej pracy.

Hw

o
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Praca domowa uczniéw: wybrane ¢wiczenia (8-10) z zeszytu ¢wiczeri (ForMat 1 WB, Unit 16, str. 47).

3.4.2. Scenariusz 2 - Lekcja nakierowana na ¢wiczenie sprawnosci czytania i pisania
(na podstawie materiatu z Unit 8 - Information Technology)

Przedmiot: jezyk angielski

Nauczyciel:

Klasa:

Data:

Temat lekgji: The present and future of Information Technology. Cwiczenie sprawnosci czytania i pisania

Cel ogolny: Doskonalenie sprawnosci rozumienia tekstu czytanego i redagowania wypowiedzi pisemnej

Cele operacyjne (szczegotowe):
1. Wiadomosci — Uczen:
» wymienia wybrane strategie stuzace zrozumieniu tekstu czytanego,
»» podaje stownictwo z pola semantycznego — komputer, technologia informatyczna.
2. Umiejetnodci — Uczen:
»» opisuje postacie z materiatu stymulujacego,
~~ przewiduje gldwna mys| tekstu na temat sposobéw propagowania Information Technology (IT) w réznych krajach,
» przyporzadkowuje poszczegélnym artykutom prasowym odpowiednie ilustracje, tytuly i streszczenia,
» dedukuje znaczenie podanych stéw z kontekstu,
»» dopasowuje definicje do podanych stéw,
» odpowiada na pytania, odszukujac w tekscie potrzebne informacje szczegétowe,
a~ okresla potencjalnego odbiorce tekstu, rodzaj tekstu i styl jezyka uzyty przez autora,
~ redaguje tekst uzytkowy w formie eseju lub rozprawki na temat roli IT w szkole,
~~ redaguije streszczenie wybranego artykutu prasowego na temat roli mediéw we wspdfczesnym Swiecie.

3. Cele wychowawcze:
as ksztalcenie umiejetnosci aktywnej wspétpracy w parach,
»~ rozwijanie postawy aktywizujacej, prowadzacej do tworczej pracy i rozwijania zainteresowar,



#~ ksztatcenie umiejetnosci planowania pracy,
m ksztatcenie umiejetnosci dokonywania oceny wtasnej pracy i pracy kolegéw / kolezanek.

Czas trwania: 1 godzina dydaktyczna
Metody i formy pracy: praca indywidualna uczniéw, praca w parach
Materialy i srodki dydaktyczne: podrecznik ForMat 1 Student’s Book, tablica

Planowany przebieg zaje¢:

1. Czynnodci organizacyjne.

2. Rozgrzewka jezykowa (patrz: rozgrzewka 1, Possible warm-ups, ForMat 1 TB, str. 35): uczniowie odpowiadaja na pytania:
Do you have a computer at home? Do you like playing computer games? Nastepnie wymieniaja sposoby wykorzystania kom-
putera we wspoéiczesnym swiecie.

. Praca w parach: uczniowie wykonuja ¢w. 1, str. 34, przyporzadkowujac podane stowa do ilustracj.

. Praca w parach: uczniowie opisuja czynnosci ludzi przedstawionych na ilustracjach — ¢w. 2, str. 34.

. Uczniowie czytaja artykuty prasowe, a nastepnie dopasowuja do nich ilustracje i nagtéwki — éw. 3 i 4, str. 34-35.

. Uczniowie znajduja w tekscie podane wyrazy i dopasowuja do nich definicje — ¢éw. 5, str. 35.

. Uczniowie tworza plan wypowiedzi pisemnej na temat roli technologii informatycznej w szkole, a nastepnie redaguja krétka
wypowiedz pisemng — ¢w. 13 i 14, str. 37.

8. Ewaluacja pracy na lekgji i wypowiedzi pisemnych wybranych uczniéw.

NO U~ W

Praca domowa uczniéw (do wyboru 1. lub 2.):

1. Zredagowanie eseju lub rozprawki na temat roli komputeryzacji we wspétczesnej szkole
2. Streszczenie wybranego artykutu prasowego na temat roli mediéw we wspétczesnym swiecie

3.4.3. Scenariusz 3 - Lekcja wprowadzajaca elementy kulturoznawcze
(na podstawie materiatu z Unit 32 — European ldentity)

Przedmiot: jezyk angielski

Nauczyciel:

Klasa:

Data:

Temat lekcji: Furopean identity. Cwiczenie sprawnoéci méwienia i rozumienia ze stuchu

Cel ogolny: Doskonalenie sprawnoéci méwienia, rozumienia ze stuchu i rozumienia tekstu czytanego, realizacja Sciezki:
edukacja europejska

Cele operacyjne (szczegbtowe):
1. Wiadomosci — Uczen:
»~ podaje techniki stuzace utatwieniu zrozumienia tekstu ze stuchu i tekstu czytanego,
»~ wymienia podstawowe fakty dotyczace programu Erasmus oraz Unii Europejskiej,
a~ zna zasady prowadzenia dyskusji i zwroty temu stuzace.
2. Umiejetnosci — Uczen:
»~ w zakresie sprawnosci rozumienia ze stuchu odczytuje znaczenie wypowiedzi przekazanej za pomoca zapisu
magnetofonowego w stopniu pozwalajagcym mu na selekcje okreslonych informacji,
» odpowiada na pytania szczegétowe, wykorzystujac informacje z ustyszanego dialogu,
»~ uzupetnia graf informacjami szczegétowymi z przeczytanej ankiety,
»~ prowadzi dyskusje na temat poczucia narodowej tozsamosci i przedstawia jej wyniki,
»~ podaje argumenty za i przeciw zjednoczeniu Europy i przystapieniu Polski do Unii Europejskiej.
3. Cele wychowawcze:
»~ rozwijanie postawy aktywizujacej podczas lekgji,
»~ ksztatcenie umiejetnosci aktywnej wspétpracy w parach,
#» ksztattowanie postawy tolerancji wobec opinii innych oséb,
»~ doskonalenie umiejetnosci negocjacji i prezentacji wlasnego stanowiska w danej kwestii,
a~ ksztafcenie umiejetnosci dokonywania samooceny wiasnej pracy i pracy kolegéw / kolezanek,
A umachnianie poczucia tozsamosci narodowej przy jednoczesnym propagowaniu idei zjednoczonej Europy.

Czas trwania: 1 godzina dydaktyczna
Metody i formy pracy: praca indywidualna uczniéw, praca w parach i w grupach
Materialy i srodki dydaktyczne: podrecznik ForMat 1 Student’s Book, magnetofon, tablica lub arkusze papieru, pisaki



Planowany przebieg zajec:

9.

10.

. Czynnosci organizacyjne.
. Rozgrzewka jezykowa (proponowana tu rozgrzewka r6zni sie od rozgrzewki 2 z Possible warm-ups, ForMat 1 TB, str. 129,

lepiej w naszym przekonaniu nawiazujac do poprzedzajacej lekgji): w czasie burzy mézgdéw uczniowie wymieniaja istotne
fakty na temat programu Erasmus, o ktérym czytali i rozmawiali na poprzedniej lekgji.

. Po wystuchaniu rozmowy pomiedzy Robem, Janet, George’a i Elizabeth uczniowie wykonuja ¢w. 12, str. 132.

. Uczniowie przyporzadkowuja streszczenia wypowiedzi do poszczegélnych rozméwcoéw — éw. 13, str. 132.

. Praca w parach: uczniowie dyskutuja na temat poznanych opinii i ustosunkowuja sie do nich — ¢w. 14, str. 132.

. W grupach uczniowie prowadza dyskusje, wymieniajac argumenty za i przeciw wstapieniu Polski do Unii Europejskiej,

a nastepnie podaja wyniki przeprowadzonej dyskusji.

. Uczniowie indywidualnie analizuja wyniki przeprowadzonej ankiety — ¢w. 16, str. 132, a nastepnie na podstawie tekstu

uzupetniajg graf — ¢w. 17, str. 132.

. W parach lub grupach uczniowie przygotowuja witasna ankiete na temat bycia Europejczykiem, a nastepnie przeprowadza-

ja ja wérod kolegéw i kolezanek w klasie.

Uczniowie przedstawiaja wyniki ankiety na forum klasy, poréwnujac je z wynikami ankiety zamieszczonej w podreczniku
—¢w. 19, str. 132.

Wspélna ewaluacja pracy na lekgji.

Praca domowa uczniéw (do wyboru 1. lub 2.):

1. Zebranie z réznorodnych Zrédet informacji na temat Unii Europejskiej
2. Wykonanie plakatu lub spotu reklamowego propagujacego idee zjednoczonej Europy

3.4.4. Scenariusz 4 - Lekcja nakierowana na ¢wiczenie exam skills

(na podstawie materiatu z Unit 12 — Stress)

Przedmiot: jezyk angielski

Nauczyciel:

Klasa:

Data:

Temat lekcji: Ways of beating stress — Sposoby radzenia sobie ze stresem. Exam skills practice

Cel ogolny: Doskonalenie sprawnosci czytania i rozumienia ze stuchu

Cele operacyjne (szczegbtowe):
1. Wiadomosci — Uczei:

» zna typy zadan wystepujace na egzaminie maturalnym (w czeSciach ,rozumienie ze stuchu”, ,rozumienie tekstu
czytanego”) i sposob ich oceniania,

a~ zna techniki stuzace utatwieniu rozwiazywania wybranych typéw zadan maturalnych.

Umiejetnosci — Uczen:

» wykonuje zadania typowe dla egzaminu maturalnego: test wielokrotnego wyboru, dopasowywanie nagtéwkéow
do paragraféw,

»~ w zakresie sprawnosci rozumienia ze stuchu odczytuje znaczenie wypowiedzi przekazanej za pomoca zapisu magneto-
fonowego w stopniu pozwalajacym mu na wskazanie / selekcje okreslonych informacji,

»~ w zakresie sprawnosci czytania okresla gtowne mysli poszczegélnych czesci tekstu,

»~ w zakresie sprawnosci rozumienia ze stuchu i czytania wykorzystuje wiedze pozajezykowa i wiasne doswiadczenie, aby
przewidzie¢ tres¢ wypowiedzi.

Cele wychowawcze:

a~ przedstawienie skutecznych sposob6w radzenia sobie ze stresem,

A~ rozwijanie postawy aktywizujacej podczas lekcji,

as ksztalcenie umiejetnosci aktywnej wspétpracy w parach,

a» ksztattowanie postawy tolerancji wobec opinii innych oséb,

»» doskonalenie umiejetnosci negocjacji,

»» przedstawienie technik stuzacych bardziej skutecznemu czytaniu i stuchaniu oraz radzeniu sobie z rozwiazywaniem
typowych zadan egzaminu maturalnego, w tym technik kompensacyjnych dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

Czas trwania: 1 godzina dydaktyczna
Metody i formy pracy: praca indywidualna uczniéw, praca w parach
Materialy i srodki dydaktyczne: podrecznik ForMat 1 Student’s Book, magnetofon



Planowany przebieg zajec:

1. Czynnodci organizacyjne.

2. Rozgrzewka jezykowa (patrz: rozgrzewka 1, Possible warm-ups, ForMat 1 TB, str. 49): w czasie burzy mézgéw uczniowie
tworza wspdlnie mape skojarzei stownych wokét stowa STRESS. Krétka rozmowa na temat tego, jak uczniowie radza sobie
ze stresem.

3. Wspdlna analiza zadania egzaminacyjnego w ¢w. 1, str. 49 i skutecznych sposobéw rozwigzania go; wspoélna analiza Exam
guide, str. 49.

4. Praca w parach: uczniowie czytajg pytania zawarte w ¢w. 2, str. 49 i probuja przewidzie¢ mozliwe odpowiedzi.

5. Praca w parach: po dwukrotnym wystuchaniu tekstu, uczniowie poréwnuja swoje odpowiedzi i analizujg zastosowane

strategie.

. Wspdlna analiza zadania egzaminacyjnego z ¢w. 6, str. 50 i skutecznych sposob6éw rozwiazania go (Exam guide, str. 50).

7. Praca w parach: uczniowie czytaja tekst Stop being stressed i probuja przewidzie¢ mozliwe odpowiedzi, a nastepnie
je porownuja.

8. Praca w parach: uczniowie wykonuja zadanie egzaminacyjne a nastepnie poréwnuja swoje odpowiedzi.

9. Wspdlna analiza odpowiedzi uczniéw i ewaluacja wykonanych zadan / ¢wiczen.

o)}

Praca domowa uczniéw: ¢wiczenie 4 str. 48 z podrecznika ForMat 1 Student’s Book.

4. Samoksztalcenie. Samoocena
4.1. Uczen jako nadrzedna posta¢ w procesie ksztalcenia. Zindywidualizowanie procesu uczenia si¢

Zaréwno Rada Europy w opublikowanym w 1998 r. dokumencie Recommendation No. R (98) 6 of the Committee of Ministers
to Member States Concerning Modern Languages, jak i — kierujace sie tymi zaleceniami — Ministerstwo Edukacji Narodowe;j
i Sportu w podstawie programowej dla jezykéw obcych zgodnie stwierdzajg, ze jednym z podstawowych celéw ksztatcenia
na poziomie szkoty sredniej jest wdrazanie uczniéw do samodzielnosci w procesie uczenia sie jezyka obcego. Oznacza to, ze
nauczyciele powinni nakierowywa¢ swoéj proces dydaktyczny na promowanie i rozwijanie wsréd uczniéw przekonania, ze
rozwijanie zdolnosci samodzielnego i efektywnego uczenia sie jest warunkiem koniecznym, aby zapewni¢ sobie utrzymanie
umiejetnosci jezykowych na wiasciwym poziomie. Jednoczesnie samodzielno$¢ w uczeniu sie zapewnia mozliwo$¢ rozwijania
tych umiejetnosci w miare zmieniajacych sie potrzeb praktycznych (studia, praca zawodowa) badz kulturowych (stypendium,
wyjazd zagranice, praca z ludzmi wywodzacymi sie z réznych kultur, gdzie jezyk angielski jest obowiazujacym jezykiem komu-
nikacji).

Mozna wymieni¢ co najmniej dwa czynniki, ktére spowodowaty, ze uwaga pedagogéw skupifa sie na istocie i miejscu autonomii
w procesie uczenia sie. Pierwszy z tych czynnikéw pojawit sie wraz ze zmiang metody audiolingwalnej na podejscie komu-
nikacyjne jako dominujacej metody nauczania, kiedy to odwréceniu ulegly poglady na role ucznia w klasie i w procesie
ksztalcenia. Nie bez znaczenia jest tu réwniez wktad wielu metod niekonwencjonalnych (takich jak np. TPR [metoda reagowa-
nia catym ciatem], The Silent Way, czy tez metoda Counselling Language Learning). Zgodnie z idea antropocentryzmu dydak-
tycznego, ktéra sama wynika z filozofii personalistycznej, uczen jest podmiotem dydaktyki, a nie przedmiotem, ktérego
zadaniem jest jedynie bezrefleksyjne i mechaniczne powtarzanie fraz za nauczycielem.

To skupienie sie na uczniu jako postaci nadrzednej w procesie ksztafcenia spowodowato, ze metodycy i pedagodzy skierowali
swoja uwage na analizowanie cech osobowosciowych réznigcych uczniéw, w szczegblnosci oséb odnoszacych sukces w nauce
jezyka. Analiza wynikéw poczynionych obserwacji pozwolita stwierdzi¢, iz uczniowie tacy przede wszystkim nie obawiaja sie
przejecia odpowiedzialnosci za przebieg i efekty swojej nauki. Postawa taka, ktérej dodatkowo towarzyszy¢ powinno stopniowe
przygotowanie uczniéw do mozliwie jak najszerzej zakrojonego wspoétdecydowania o kierunku ich nauki, lezy u podstaw
autonomii, ktéra nakierowana jest przede wszystkim na maksymalne zindywidualizowanie procesu uczenia sie. Dotyczy to
wszystkich aspektéw tego procesu, od wyboru najbardziej efektywnych technik przyswajania nowych badz powtarzania
i doskonalenia juz nabytych umiejetnosci poczawszy, a na wyborze materiatéw do nauki skoriczywszy.

4.2. Rola nauczyciela we wdrazaniu uczniéw do autonomii

Autonomia ucznia nie wyklucza jednak koniecznosci pomocy ze strony nauczyciela, ktérego rola nie lezy w scedowaniu catej
odpowiedzialnosci za proces ksztalcenia na ucznia, a w podejmowaniu wifasciwych przedsiewzie¢ pedagogicznych,
nakierowanych na stopniowe przejmowanie przez wychowanka odpowiedzialnosci za wlasna nauke. Jest to proces dos¢ skom-
plikowany z racji mnogosci czynnikéw, jakie s z nim zwiazane, dodatkowo zagmatwany przez fakt, ze tylko na niektére z tych
czynnikbw nauczyciel moze mie¢ wplyw, czasem bardzo ograniczony. Najogélniej rzecz ujmujac, rola nauczyciela
w propagowaniu idei samoksztatcenia sprowadza sie do:



#» zachecania uczniéw do czestej i regularnej refleksji nad wiasnym procesem uczenia sie i dzielenia sie swoimi doswiad-
czeniami z réwiesnikami, na przyktad w trakcie godziny wychowawczej,

#» systematycznej pracy nakierowanej na podnoszenie $wiadomosci uczniéw co do procesu nauczania / uczenia si¢, ktérego
sa uczestnikami,

A+ pomocy uczniom w rozpoznaniu i rozwijaniu wlasnego stylu uczenia sie (najistotniejsze beda tu modalnos¢ [wzrokowa,
stuchowa, badz kinestetycznal, style poznawcze, typ pamieci i zwiazane z nim formy pracy, oraz strategie uczenia sie),

s~ wypracowaniu z uczniami odpowiednich umiejetnosci interpersonalnych i spofecznych, niezbednych do prawidtowego
funkcjonowania w grupie.

Nalezy pamieta¢, ze wychowanie ucznia ,autonomicznego” jest procesem dfugotrwatym, rozplanowanym na wszystkie lata
edukacji szkolnej, na kazdym poziomie ksztalcenia. Jest réwniez, z zatozenia, procesem dtugofalowym, gdyz nadziejg peda-
gogéw to, aby odpowiednio nakierowany uczen potrafit przenies¢ opanowane umiejetnosci w nowe sytuacje, w szkole i poza

nig.
Nauczyciel moze wdraza¢ uczniéw do samoksztatcenia poprzez:

#» zapoznanie uczniéw z technikami efektywnej pracy z materiatami pomocniczymi (np. stownikami réznego typu, gra-
matykami podrecznymi, itp.),

»» zachecenie uczniéw do samodzielnej pracy nad jezykiem, poprzez zorganizowanie lekcji przedstawiajacych graded readers
(uproszczone teksty literackie), mozliwosci wykorzystania radia, telewizji satelitarnej, itd.,

#» zapoznanie ich z obecnymi w Polsce instytucjami propagujacymi jezyk i kulture angielska, np. British Council (wszystkie od-
dziaty British Council w Polsce organizuja lekcje biblioteczne, ktdre moga sta¢ sie elementem wycieczki szkolnej),

#» zapoznanie uczniéw z mozliwosciami, jakie daje internet (zaprezentowanie ciekawych witryn, zachecenie do wykorzysta-
nia internetu w przygotowaniu prac projektowych),

#» zachecenie uczniéw zdolnych do wziecia udziatu w Olimpiadzie Jezyka Angielskiego, przystapienia do jednego z ofe-
rowanych w Polsce egzaminéw miedzynarodowych (np. FCE lub CAE), badz ich samodzielnej pracy na ocene celujaca,

#» zwrocenie uwagi uczniéw na techniki, ktére moga stuzy¢ bardziej skutecznemu czytaniu, stuchaniu, etc. (np. skimming,
scanning, listening for gist, etc.),

»» prezentacje pewnej liczby bardzo praktycznych sposobéw uczenia sie stownictwa (mapy pamieciowe, listy, karty stéw, etc.),
gramatyki (personalizacja, budowanie diagraméw), badz tez w ogéle robienia notatek z procesu wiasnej pracy nad jezykiem,

»~ wbudowany w proces ksztalcenia trening w zakresie strategii uczenia sie i komunikowania.

Bardzo wiele praktycznych rad na ten temat znajdzie nauczyciel w ksiazce Oxford, 1990 (patrz: Bibliografia).
4.3. Samoocena

Nie nalezy zapomina¢, ze w petni autonomiczny uczeri powinien by¢ w stanie przeja¢ maksimum odpowiedzialnosci za cato-
ksztatt wiasnej nauki, a wiec réwniez za kontrolowanie jej efektéw. Oznacza to, ze jednym z elementéw zwiazanych
z wprowadzeniem autonomii musi sie réwniez sta¢ stopniowe wdrazanie uczniéw do samooceny. Proces samooceny
uczniowskiej nie moze by¢ jednak utozsamiany z tym, ze uczeri sam sobie wystawia ocene za jakies wykonane zadanie, cho-
ciaz, oczywiscie, takiej techniki nie mozna zupetnie wykluczy¢. Samoocene uczniowska nalezy rozumie¢ jako systematyczna
refleksje nad tym, co — jakie umiejetnosci i materiaf — i w jakim stopniu juz opanowat, a co wymaga jeszcze dalszej pracy z jego
strony. Nalezy réwniez pamieta¢ o tym, ze samoocena nie powinna pod zadnym pozorem zastapi¢ oceny formalnej,
przeprowadzanej regularnie przez nauczyciela badZ wladze o$wiatowe. Gtéwna zalete samooceny nalezy upatrywac w jej zas-
tosowaniu jako potencjalnego narzedzia do podnoszenia motywacji i samoswiadomosci wéréd uczniow. Ma ona przede wszys-
tkim za zadanie poméc uczacym sie jezyka okresli¢ swoje mocne i stabe punkty, oraz, w rezultacie, poméc im nakierowac swoja
nauke na wiasciwe tory, jak réwniez uniezalezni¢ sie od opinii innych i budowa¢ poczucie wlasnej wartosci.

Konsekwencja rzetelnej analizy swoich umiejetnosci nie moze by¢ dla ucznia zta ocena lub dodatkowe, czesto nieprzyjemne
zadanie. Takie podejicie do samooceny ze strony nauczyciela niewatpliwie zrazi ucznia do catego procesu i moze negatywnie
odbi¢ sie na jego podejsciu do nauki jezyka w ogole. Dlatego wprowadzenie samooceny jako elementu procesu ksztafcenia
wymaga od nauczyciela szczegdlnej wrazliwosci i podjecia doktadnie przemyslanych dziatan. Uczer musi wiedzie¢, ze jezeli
stwierdzi u siebie jakie$ braki, znajdzie u nauczyciela wsparcie i pomoc, a nie nagane lub kare.

Ksztafcenie uczniéw w samoocenie moze przybrac r6zng forme. Sposréd wielu mozliwosci nauczyciel moze zdecydowac sie
na:

#» przeprowadzenie ankiety, w ktérej umiesci pytania majace na celu zachecenie ucznia do refleksji nad aspektami procesu
uczenia si¢; przyktadowe pytania, jakie mozna zada¢ w takiej ankiecie to: (1) Co sprawito mi trudnos¢ w nauczeniu sie (...)?,
(2) Czy moj wkiad podczas pracy w grupie jest wystarczajacy?, (3) Jak najtatwiej jest mi sie uczy¢ stownictwa?, (4) Czy



potrafie zorganizowa¢ swoje notatki w taki sposéb, aby tatwiej zapamieta¢ nowy materiaf?, itd.; oczywiscie wyniki ankiet
powinny zosta¢ przedyskutowane w grupie, niekoniecznie w jezyku angielskim,

#» przygotowanie po pewnej partii materiatu zestawu stwierdzert w postaci zamierzonych celéw, ktére beda zrozumiate dla
ucznia i pozwolg mu zdecydowa¢, czy opanowat juz konkretna czynno$¢ / umiejetno$¢, czy wymaga to jeszcze dalszego
wktadu pracy z jego strony. Przyktadowo, po serii zaje¢ poswieconych stronie biernej, mozna da¢ uczniom kwestionariusz,
w ktérym pojawia sie stwierdzenia typu: ,Znam zastosowanie przyimka by w stronie biernej” lub , Potrafie zbudowa¢ zdanie
twierdzace w stronie biernej w czasie simple past”, itd. Stwierdzenia takie moga dotyczy¢ zaréwno sprawnosci, jak i mate-
riatu ksztatcenia, i moga by¢ dos¢ szczegétowe (jak te powyzej), jak réwniez bardziej ogdlne, do zastosowania po dtuzszym
okresie nauczania, na przyktad na koniec roku szkolnego: , Potrafie zrozumie¢ opis wydarze, opis przezy¢, a takze zyczenia
zawarte w prywatnych listach”. Przyktadowa tabele samooceny dla poszczegdlnych sprawnosci na réznych poziomach
zaawansowania jezykowego znajdzie nauczyciel w dokumencie The European Language Portfolio (ELP): a guide for teach-
ers and teacher trainers (patrz: Bibliografia).

4.4. Korzysci wyplywajace z wdrazania do samoksztatcenia

Przy cafej niekwestionowanej gamie korzysci, jakie wynikaja z wczesnego przygotowania uczniéw do autonomicznej pracy
i samooceny, nierozsadnym bytoby zaprzeczanie faktu, Ze istnieja pewne trudnosci zwigzane z tym procesem. Moga sie one
pojawi¢ zaréwno w wyniku niecheci ze strony uczniéw, jak i nauczycieli. Problemy z wigczeniem samoksztatcenia do procesu
dydaktycznego moga mie¢ nauczyciele autorytarni lub nie dajacy sobie rady z prowadzeniem zaje¢ w grupie. Mamy jednak
nadzieje, ze stopniowo uda sie przekona¢ pedagogéw co do celowosci, dalekosieznosci i koniecznosci kreowania uczniéw jak
najbardziej usamodzielnionych. Ci natomiast, jezeli nauczyciel podejdzie do zagadnienia w sposéb profesjonalny
i zaangazowany, powinni straci¢ poczatkowe opory, co pomoze im nie tylko bardziej uwierzy¢ we wiasne mozliwosci, ale
przede wszystkim pozwoli im sta¢ sie w petni Swiadomymi uzytkownikami jezyka. Wiele praktycznych wskazéwek dotyczacych
wydajnych strategii dydaktycznych prowadzacych uczniéw do samodzielnego i skutecznego uczenia sie znajdzie nauczyciel
w ksigzce Fishera (1999).

5. Ewaluacja osiagnie¢ uczniow w szkolnym systemie oceniania
5.1. Sprawdzanie i ocenianie. Sprawdzanie biezace i okresowe. Ewaluacja ksztaltujaca i sumujaca

Najwazniejsza role w sprawdzaniu osiagnie¢ szkolnych ucznia petni nauczyciel. Sprawdzanie nie moze jednakze by¢ utozsa-
miane z ocenianiem, gdyz prowadzi to do zubozenia wartosci tych proceséw w toku ksztatcenia. Sprawdzanie ma za zadanie
poméc nauczycielowi odpowiedzie¢ na pytanie, czy uczniowie opanowali okreslona programem tres¢ ksztalcenia, a nie w jakim
stopniu te tres¢ opanowali, gdyz wigzatoby sie to juz z koniecznoscia wartosciowania otrzymanego wyniku. Wartosciowanie
osiagnie¢ ucznibéw jest juz zadaniem oceniania. Osiggniecia uczniéw sa wartosciowane wedtug okreslonych i ogdlnie znanych
kryteriéw, np. opisanych na skali stopni szkolnych. Mozna wiec powiedzie¢, ze ocenianie (najczesciej btednie rozumiane jako
wystawienie stopnia okreslonego symbolem matematycznym) moze, ale nie musi, by¢ etapem koricowym sprawdzania.

Oprocz tej podstawowej funkcji — dydaktycznej — sprawdzanie petni jeszcze dwie inne funkcje, kto wie, czy nie duzo bardziej
istotne. Przede wszystkim, petni ono funkcje diagnostyczng. Regularne sprawdzanie osiagnie¢ szkolnych ucznia ma na celu
zbadanie, ktére partie opracowanego materiatu zostaly juz przez niego opanowane w sposob satysfakcjonujacy, a nad ktérymi
nalezy jeszcze popracowac. Taka indywidualizacja uzyskanych wynikéw stanowi zrédto niezwykle cennej informacji przede
wszystkim dla ucznia, poniewaz pozwala mu sie skupi¢ w sposéb szczegélny na specyficznych dla niego problemach, ale jest
réwnie cenna dla nauczyciela, gdyz, zdiagnozowawszy pewien problem, moze on przedsiewzig¢ odpowiednie kroki zmierza-
jace do zlikwidowania go, albo u pojedynczego ucznia, albo u catej grupy / klasy. Trzecia funkcja sprawdzania to funkcja
wychowawcza, ale te funkcje moze ono spetniac¢ jedynie wowczas, jesli przeprowadzane jest systematycznie, gdyz tylko wtedy
w spos6b szczegblny nagradzana moze by¢ sumienna i rzetelna praca ucznia, lub sygnalizowany uczniowi i jego rodzicom jej
brak. Wszystkie te funkcje sprawdzania opisane sa w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej w sprawie zasad oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminéw i sprawdzianéw w szkotach publicznych.

Ta regularnos¢, o ktérej mowa powyzej, wiaze sie z tym, ze sprawdzaniu musi podlega¢ aktualnie opracowywany w klasie mate-
riat i umiejetnosci. Sprawdzanie takie, zwane sprawdzaniem biezacym, najczesciej dotyczy waskiego wycinka jezyka, czesciej
kompetengiji lingwistycznej niz komunikacyjnej i zazwyczaj przybiera forme albo krétkiego sprawdzianu, tzw. kartkéwki, albo
odpowiedzi ustnej przy tablicy lub w czasie pracy w parach badz grupach. Efekty sprawdzania biezacego nie musza podlegac
ocenie, powinien im natomiast towarzyszy¢ komentarz nauczyciela, skupiony przede wszystkim na tym aspekcie jezyka (czesto
bardzo fragmentarycznym), ktéry podlegat sprawdzeniu, o czym uczerr powinien by¢ jasno poinformowany. Nie powinno ono
réwniez dotyczy¢ ciagle tylko jednego aspektu jezyka (np. stownictwa) poniewaz uczniowie moga woéwczas zlekcewazy¢ inne
aspekty. Sprawdzanie biezace petni zatem gféwnie role diagnostyczng i wychowawczg. W przeciwienstwie do sprawdzania
biezacego, sprawdzanie okresowe, przeprowadzane w przewazajacej mierze w formie pisemnej, cho¢ powinno by¢ tez
w formie ustnej, nie moze dotyczy¢ waskiego wycinka materiatu. Dokonuje sie go dwa, trzy razy w ciggu semestru, najczesciej



po opracowaniu dwéch, trzech jednostek z podrecznika. W przypadku podrecznika ForMat 1 przygotowano testy po kazdym
module, na ktéry skfada sie sze$¢ rozdziatéw (Units), plus dodatkowo dwa testy zbiorcze, zblizone w formacie do testéw ma-
turalnych. Baza dla sprawdzania okresowego powinien by¢ reprezentatywny dob6r materiatu i umiejetnosci, obejmujacy caty
odcinek czasu, ktérego sprawdzanie dotyczy. W kursie ForMat jest to, jak zostalo powiedziane powyzej, jedno Issue, tj. szes¢
kolejnych rozdziatéow. Dodatkowo nalezy pamietaé, ze sprawdzanie okresowe nie moze skupia¢ sie na zagadnieniach margi-
nalnych. Jego zadaniem jest sprawdzenie, czy uczen opanowat kluczowy materiat okreslony w celach kursu.

Sprawdzanie biezace i okresowe osiagnie¢ szkolnych uczniéw tacznie obejmuja caty proces dydaktyczny, ktéry ma na celu
umozliwienie uczniowi osiagniecie mozliwie najlepszych rezultatéw, pojmowanych nie tylko w wymiarze stopni szkolnych. Aby
byto to mozliwe, proces dydaktyczny musi podlega¢ pewnym modyfikacjom wynikajacym z nauczycielskiej refleksji nad osiag-
nieciami uczniéw. Im dalej proces ten jest posuniety w czasie, tym trudniej jest wprowadzac jakiekolwiek zmiany w uczeniu sie
/ nauczaniu, co jest podstawowa funkcja ewaluadji. Jezeli sprawdzanie (ocenianie) jest nastawione na zmiany, wéwczas méwimy
o ewaluacji ksztattujacej. Forma takiej ewaluacji jest sprawdzanie biezace. Natomiast jezeli jedynym celem sprawdzania (oce-
niania) jest zarejestrowanie koricowego wyniku uczenia sie / nauczania, to méwimy woéwczas o ewaluacji sumujace;.
Niezmiernie wazne jest, aby w klasie szkolnej dominowafa ewaluacja ksztattujaca, chociaz nie nalezy zupetnie rezygnowac
z ewaluacji sprawdzajacej, chociazby dlatego, Zze swoistym rodzajem takiej ewaluacji jest egzamin maturalny, do ktérego przy-
gotowu;jg sie nasi uczniowie.

5.2. Kryteria oceniania. Ocena szkolna

Aby sprawdzanie biezace i okresowe osiagnie¢ szkolnych uczniéw mogly wtasciwie spetnia¢ poktadane w nich nadzieje, bar-
dzo istotne jest, aby przeprowadzajacy je nauczyciel jasno okreslit wymagania, jakie stawia swoim uczniom. Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej zobowigzuje nauczycieli do tego, aby poinformowali tak uczniéw, jak i ich rodzicow ,0 wyma-
ganiach edukacyjnych wynikajacych z realizowanego przez siebie programu nauczania oraz o sposobach sprawdzania osiagnie¢
edukacyjnych uczniéw”. Kryteria oceniania, jakie przyjmuje nauczyciel, musza by¢ zrozumiate i zaakceptowane przez uczniéw,
i, raz przyjete, nie moga podlega¢ modyfikacji. Niedopuszczalne na przyktad jest, aby zmienia¢ kryteria oceniania w momen-
cie wystawiania ocen semestralnych tylko dlatego, Ze jest ,zbyt duzo” dobrych ocen. Jednoczesnie trzeba pamietac, ze w opra-
cowywaniu kryteriow trzeba wzia¢ pod uwage nie tylko indywidualny charakter grupy uczniéw, z ktérymi pracujemy, ale
rowniez wszystkie wymogi okreslone przez odpowiednie ustawy / rozporzadzenia / dokumenty, takie jak podstawa pro-
gramowa, standardy egzaminacyjne, program nauczania, wewnatrzszkolny i przedmiotowy system oceniania.

Warto tu jednoczesnie nadmieni¢, ze jedynie klarowne i sprawiedliwe okreslenie kryteriéw oceniania przed podjeciem zaje¢
dydaktycznych pozwoli na catkowita obiektywizacje wystawianych ocen, w petni zrozumiala dla uczniéw i niezalezna
od humoru / stanu zdrowia nauczyciela. Niezaprzeczalny jest rowniez fakt, ze warto$¢ wychowawcza oceny otrzymanej na pod-
stawie obiektywnych kryteriéw, w ktérych ustalaniu uczen partycypowat, jest duzo wieksza, niz oceny wystawionej jedynie
na podstawie widzimisie nauczyciela. Ocena otrzymana na takich warunkach, nawet jesli nie jest dobra, rozbudza w uczniach
poczucie sprawiedliwosci, daje im samym jasny obraz ich wiedzy, jest podstawa wzajemnego szacunku i zaufania w szkole, oraz
— mamy nadzieje — przyczynia sie do podniesienia motywacji, poprzez wykreowanie zrozumiatego i sprawiedliwego obrazu
oceny w ogole.

5.3. Ocenianie analityczne i holistyczne

W nauczycielskim systemie oceniania nalezy okresli¢, ktére osiagniecia beda oceniane analitycznie, a ktére bardziej celnie
bedzie mozna ocenia¢ holistycznie. Obydwie strategie uzupetniaja sie nawzajem, dlatego nie nalezy catkowicie rezygnowac
z jednej na rzecz drugiej, a jedynie dostosowac je do sprawdzanych w ramach przedmiotu umiejetnosci.

Ocenianie analityczne, ktérego typowym przyktadem moze by¢ szkolny test osiagnie¢, wiaze sie z doktadna analizg tresci
ksztatcenia, szczegbtowym planowaniem sprawdzania, konstruowaniem wielu reprezentatywnych zadan, sprawdzajacych
szczegblowe umiejetnosci ucznia, bardzo duzym obiektywizmem punktowania, oraz — w koricowej fazie — gleboka analiza
otrzymanych wynikéw. Ocenianie analityczne zazwyczaj dotyczy sprawdzania kompetencji lingwistycznej uczniéw oraz
sprawnosci receptywnych (stuchanie i czytanie), gdyz mozliwe jest skonstruowanie na przykfad testu pisemnego, ktéry bedzie
sprawdzat znajomos¢ podsystemow jezykowych oraz czytania i stuchania ze zrozumieniem.

Natomiast ocenianie kompetencji komunikacyjnej (czyli w gléwnej mierze sprawnosci méwienia i pisania) odbywa sie gtownie
na zasadzie oceniania holistycznego, zwanego réwniez intuicyjnym. Nauczyciel nie konstruuje tym razem wielu prostych zadar,
a traktuje wypowiedz jako calos¢ i ocenia ja gléwnie na podstawie ogdlnego wrazenia, jakie na nim wywarfa i w ten spos6b
wytwarza sobie obraz osiagnie¢ ucznia jako catoéci. Ocena holistyczna oparta jest wiec gtéwnie na przeswiadczeniu nauczy-
ciela, ktore z racji swej natury ma podtoze gléwnie emocjonalnie i nie podlega logicznemu wyjasnieniu. Ocenianie to , postuguje
sie nie tyle szczegblowymi wzorcami poprawnego wykonywania czynnosci, ile kryteriami oceny, to jest skalami jakosci procesu
i wyniku czynnosci rownolegle stosowanymi w ocenianiu” (Niemierko, 1997). Jasno stad wynika, ze decydujac sie na zas-
tosowanie oceniania holistycznego w klasie, konieczne jest staranne dobranie odpowiednich kryteriéw oraz okreslenie ich
znaczenia.



Zaleca sie, aby nauczyciele stosowali oba typy oceniania, jako ze ani jeden, ani drugi nie sa wolne od wad. Za to ogromna zaleta
stosowania obu jest to, ze pozwalaja nauczycielowi spojrze¢ na ucznia z r6znych perspektyw i w rézny sposéb go ocenic¢, co
gwarantuje sprawiedliwos¢ oceny, jako ze nie uzaleznia koricowego wyniku ucznia tylko od jednego typu zadai, np. testéw gra-
matyczno-leksykalnych.

5.4. Ocena kompetenciji lingwistycznej i komunikacyjnej

O ile przygotowanie w miare klarownego systemu oceniania testéw gramatyczno-leksykalnych badz testéw z czytania / stucha-
nia nie jest szczeg6lnie trudne, o tyle ocenianie uczniowskich prac pisemnych i wypowiedzi ustnych (kompetencji komunika-
cyjnej) moze przysporzy¢ nauczycielowi ktopotu. Aby uniknaé¢ wielu niepotrzebnych probleméw, proponujemy, aby nauczyciel
opracowat kryteria oceniania, ktére zakomunikuje uczniom na poczatku roku szkolnego i ktére beda dla nich jasne. Konieczne
jest, aby raz przyjetych kryteriéw konsekwentnie sie trzymac.

5.4.1. Ocenianie moéwienia

Mowienie mozna ocenia¢ zaréwno w trakcie osobno zorganizowanego testu, co jednak moze okaza¢ sie trudne administra-
cyjnie, jak réwniez w sytuacjach nieformalnych, na przykfad w trakcie ¢wiczein w parach lub grupach. Proponujemy, aby
nauczyciel poinformowat uczniéw na poczatku roku szkolnego, ze ich wypowiedzi w trakcie pracy w parach moga by¢ oce-
niane tak, aby uczniowie byli Swiadomi dziatania nauczyciela, ale nie odnosili jednak wrazenia, ze s3 ,odpytywani” na ocene,
co mogloby niekorzystnie wplyna¢ na jakos¢ ich wypowiedzi.

Trudno jest ustali¢ jednoznaczne kryteria oceny méwienia i odpowiadajace im stopnie. Istotne jest jednakze, aby kryteria oceny
odpowiadaty ustalonym przez program poziomom osiagnie¢ oraz przyjetym celom ksztatcenia. Proponujemy, aby oceniajac
wypowiedzi ustne uczniéw, nauczyciele przyjeli mieszang skale analityczno-holistyczna, w ktérej na koricowa ocene za wypowiedz
sktadatyby sie zaréwno kryteria analityczne (proponujemy, aby byty to: poprawnos¢ [gramatyczna, leksykalna, wymowyl, ptynnos¢,
tatwos¢ zrozumienia wypowiedzi), jak i ogélne wrazZenie, jakie na stuchajacym wywarta wypowiedz ucznia. Przedstawiona przez nas
skala ocen jest zatem jedynie propozycja oceny wypowiedzi uczniéw na poziomie $redniozaawansowanym.

Oczywiscie, stosujac taka czy tez podobna skale ocen, nie nalezy oczekiwa¢, ze w kazdym jej aspekcie uczer bedzie uzyskiwat
te sama ocene. Poniewaz wszystkie kryteria analityczne sa tak samo istotne, wzorem wielu egzaminéw miedzynarodowych (np.
FCE), przy wystawianiu oceny koficowej proponujemy ich usrednienie, lecz w gestii nauczyciela pozostawiamy ewentualne
zindywidualizowanie oceny, w zgodzie z przedmiotowym systemem oceniania.

Opracowanie i wykorzystanie podobnej skali w klasie w sposéb znaczacy obiektywizuje proces oceny wypowiedzi ustnych
uczniéw, tym samym indywidualizujac proces nauczania. Uczent moze, poprzez analize kryteriéw, samodzielnie lub z pomoca
nauczyciela, zobaczy¢, co wymaga dalszej, bardziej wytezonej pracy z jego strony.

5.4.2. Ocenianie pisania

W ocenie wypowiedzi pisemnych uczniéw mozna zastosowa¢ podobna skale, jak w przypadku wypowiedzi ustnych. Nalezy
ustali¢ kryteria, na ktérych ocene bedziemy opiera¢ i dokonywac opisu oczekiwanego zakresu osiagnie¢ w ramach kazdego kry-
terium dla kazdej oceny szkolnej. Przyktady takich skal znajdzie nauczyciel w syllabusie maturalnym z jezyka angielskiego.

My natomiast chcielibySmy zaproponowac inny, alternatywny, spos6b oceny prac pisemnych uczniéw. Ponizej przedstawiamy
propozycje formularza oceny opisowej, ktéry mozna bez problemu dofaczy¢ do sprawdzonej pracy ucznia. Zaproponowany
przez nas formularz pozwala nauczycielowi przekazac uczniowi i jego rodzicom konkretng informacje na temat jego pracy, a nie
jest przy tym szczegdlnie czasochfonny i nie wymaga, by dla kazdego ucznia wypisywac dtugie teksty. Opiera sie on w znacznej
mierze na technice szybkiego notowania (tutaj sa to umowne / ogélne skale, w znacznej mierze oparte na ogélnym wrazeniu
nauczyciela), gdzie nauczyciel musi jedynie zaznaczy¢ odpowiednim znaczkiem (np. v ) swéj komentarz na temat osiagnie¢
ucznia. Moze réwniez, jezeli uzna to za stosowne, przekaza¢ wychowankowi dodatkowe uwagi / komentarze, itp.
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Proponowana ocena (1 - 6)

Tresd¢:
Doskonate rozwiniecie tematu
Temat dobrze rozwiniety

Zadowalajace rozwiniecie tematu

Niezadowalajace rozwiniecie tematu

Organizacja i sp6jnos¢:
Bardzo dobre

Dobre

Zadowalajace

Ponizej oczekiwanego poziomu

Zakres struktur:
Bardzo dobry
Dobry
Zadowalajacy

Ponizej oczekiwanego poziomu

Dodatkowe uwagi / Og6lne wrazenie:

O] LI

LI

Podpis nauczyciela

Poprawnos¢ jezykowa:
Bardzo dobra

Dobra

Zadowalajaca

Ponizej oczekiwanego poziomu

Styl / Rejestr:

Odpowiedni i konsekwentny

W przewazajacej mierze odp. i kons.

Nieodpowiedni

Zakres stownictwa:
Bardzo dobry

Dobry

Zadowalajacy

Ponizej oczekiwanego poziomu

LI

]

LI

n PROGRAM NAUCZANIA JEZYKA ANGIELSKIEGO
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5.5. Ocenianie r6znych form aktywnoSci uczniéw.
Demonstrowanie umiejetnosci ucznia — portfolio jezykowe; tzw. Culture Files

Oproécz testéw, wypowiedzi pisemnych i ustnych, ocenie nauczyciela moga podlega¢ réwniez rézne formy aktywnosci na lekgji
i poza nia, w tym prace projektowe i samodzielna praca ucznia z lektura nadobowiazkowa. Decyzje co do sposobu oceniania
tych nadobowiazkowych dziatai ucznia pozostawiamy nauczycielowi, ktéry najlepiej zna swoich uczniéw i doskonale wie, czy
oceniajac, na przyktad prace projektowa, powinien ocenia¢ wktad pracy wlozony w przygotowanie projektu, tj. to, ze uczniowie
pracuja samodzielnie badz w zespofach, sumiennie, bez pomocy innych oséb, nie korzystajac z niedozwolonych Zrédet, czy tez
jedynie samga prezentacje pracy projektowej (wedtug, na przyktad, ogélnych kryteriéw przyjetych dla oceny wypowiedzi ustnej,
z dodatkowym kryterium oceniajacym oprawe graficzng prezentagji).

Zachecamy réwniez nauczycieli, aby oceniajac mniejsza partie materiatu lub uczniowskie zaangazowanie i aktywnos¢ na lek-
cjach stosowali opracowany w porozumieniu z uczniami system na przyktad pluséw i minuséw, ktérych pewna liczba
przeliczataby sie na ocene (stopien + komentarz). Zamiast pluséw i minuséw mozna stosowa¢ system akumulacji , matych”
punktéw za na przyktad kartkéwki, ktérych cztery lub pie¢ bedzie zwiericzone stopniem. Podobna strategie mozna przyjac
w ocenie wyzej wspomnianych juz prac projektowych. Takie postepowanie, podobnie jak sprawdzanie biezace osiagnie¢
uczniow w ogole, petni funkcje wychowawcza, ale réwniez pozwala nauczycielowi unikna¢ szafowania pochopnie stopniami,
ktérych zbyt duza liczba moze w spos6b niepozadany zatrze¢ prawdziwy obraz umiejetnosci i osiagnie¢ ucznia w momencie
wystawiania oceny semestralnej lub koficoworoczne;j.

Nauczyciel moze réwniez zdecydowa¢, ze samodzielna praca uczniéw nie bedzie podlegata ocenianiu dydaktycznemu w ogoéle
(co nie znaczy, ze bedzie pomijana w procesie dydaktycznym). Nauczyciel moze w trakcie semestru gromadzi¢ wiedze
o szczegblnych przejawach aktywnosci uczniowskiej, ktora to wiedze bedzie mogt spozytkowac w momencie wystawiania ocen
semestralnych lub koricoworocznych. Szczegélnie cenne przejawy uczniowskich zainteresowar, pasji i osiagnie¢ mogga stac sie
elementem wystawy klasowej lub zosta¢ zgfoszone do konkursu organizowanego pomiedzy r6znymi oddziatami w tej samej
szkole. Ogromnym wyréznieniem dla ucznia moze réwniez okazac sie mozliwos¢ prezentacji swoich osiagnie¢ przed szerszym
gremium (np. cafa klasg). Przygotowana, zaprezentowana i, ewentualnie, oceniona przez nauczyciela i grupe praca projektowa
lub tez seria wypracowan lub rysunkéw na podstawie przeczytanej lektury, moga stuzy¢ demonstrowaniu umiejetnosci
jezykowych uczniéw. Prace te, razem z dokonanym samodzielnie przez ucznia lub w porozumieniu z nauczycielem, wyborem
najlepszych wypracowan, listéw, testéw, ulubionych tekstow literackich, a nawet Swiadectw jezykowych (np. certyfikatow
z egzamindéw miedzynarodowych), moga stac sie czescig portfolio jezykowego, okreslanego tez mianem ,teczki prac ucznia”.
Szczegolng forma uczniowskiego portfolio moga by¢ tzw. Culture Files, w ktérych uczen bedzie gromadzit wycinki prasowe,
zdjecia, itp. dotyczace szeroko pojetych zagadnier zwiazanych z zyciem spoteczno-kulturalnym krajéw angielskiego obszaru
jezykowego. Zebrane w portfolio prace moga bezposrednio Swiadczy¢ o osiagnieciach ucznia, jak réwniez o nim samym, jego
zainteresowaniach, uzdolnieniach i pasjach.

Wiele cennych wskazowek na temat portfolio jezykowego znajdzie nauczyciel w ksigzce Parisa i Ayres, 1997.
5.6. Ocenianie uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Opisane powyzej procedury i zasady oceniania odnosza sie do catego zespotu uczniéw, jednakze nauczyciel musi by¢ réwniez
przygotowany do oceniania uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, tzn. takich, ktérzy sa szczeg6lnie uzdolnieni
i przejawiaja talent w uczeniu sie jezyka, jak réwniez takich, ktérym trudniej jest osiggna¢ okreslone programem cele, za
wzgledu na stwierdzone u nich dysfunkcje, takie jak dysleksja, dysgrafia, dysortografia czy zaburzenia stuchu.

Ocenianie uczniéw wykazujacych szczegélne zdolnosci do nauki jezyka angielskiego nie rézni sie niczym od oceniania uczniéw
przecietnie uzdolnionych, natomiast w pewnym stopniu wymaga od nauczyciela zindywidualizowania zadan testowych: sfor-
mufowania zadar bardziej skomplikowanych niz dla reszty klasy, co moze by¢ pracochfonne, albo przygotowania zadar
dodatkowych. Uczen zdolny powinien mie¢ mozliwos¢ zaprezentowania, ze jego wiedza wykracza poza oczekiwane (nawet
petne) wymagania programowe, i tym samym otrzymac za test ocene celujaca. Dodatkowe zadania powinny mie¢ charakter
tworczy, wymagajacy od ucznia zaktywizowania wiedzy jezykowej w potaczeniu z wiedza pozajezykowa. Ucznia zdolnego
nalezy réwniez zacheca¢, aby szukat mozliwosci sprawdzenia swoich umiejetnosci poza klasa, chociazby poprzez uczestnictwo
w Olimpiadzie Jezyka Angielskiego lub przystapienie do egzaminéw miedzynarodowych CAE, CPE lub innych. Mozna go
réwniez zaangazowac do pomocy uczniowi stabszemu, pod warunkiem, oczywiscie, ze obie strony wyraza na to zgode.

Specjalnych zasad oceniania wymaga natomiast druga grupa uczniéw wymienionych powyzej, tzn. uczniowie z ré6znymi dys-
funkcjami, ktére utrudniajg im osiagniecie celéw okreslonych programem, utrudniajg, jednak nie uniemozliwiaja. W stosunku
do uczniéw, u ktérych stwierdzono specyficzne trudnosci w uczeniu sie, wymagania nalezy zatem obnizy¢, ale nie wolno
catkowicie ich zaniecha¢. Odpowiednie obnizenie wymagan wiaze sie z koniecznoscia wspétpracy nauczyciela prowadzacego
zajecia z jezyka angielskiego z terapeuta, psychologiem lub pedagogiem szkolnym, kt6ry powinien by¢ w stanie przekaza¢ nam
rzetelng informacje na temat dysfunkcji danego ucznia, jej stopnia oraz zalecanych form pracy z uczniem, ktére, nieuchronnie



wplyna réwniez na formy sprawdzania osiagnie¢. Najwazniejsze jest to, aby uczer dysfunkcyjny nie byt po prostu zwolniony ze
starania sie czynienia postepéw, w ramach mozliwosci, we wszystkich sprawnosciach jezykowych. Zakres wymagan stawiany
uczniowi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi bedzie musiat by¢ zmodyfikowany przez nauczyciela w taki sposob, aby
realnie uwzglednialy one dysfunkcje ucznia.

Ponizej podajemy kilka kwestii, ktére mozna rozwazy¢, okreslajac zakres wymagan dla uczniéw dysfunkcyjnych w obrebie
czterech sprawnosci:

#» osoby dyslektyczne i dysgraficzne znacznie gorzej wypadaja w testowaniu pisemnym niz w kontroli ustnej, co wynika
bezposrednio z ich uwarunkowari psychofizycznych, a nie z lenistwa, warto wiec moze szczegdlny nacisk potozyc
na sprawdzenie sprawnosci méwienia,

#» U 0s6b dysgraficznych konieczne moze okaza¢ sie wykonywanie zadan pisemnych, szczegélnie dtuzszych, na komputerze
z wylfaczona funkcja spellcheck,

#» osoby dysortograficzne moga miec¢ problem z opanowaniem i stosowaniem niektdrych zasad ortografii, co wigze sie, oczy-
wiscie, z obnizeniem wymagan dotyczacych pisania; u uczniéw z taka dysfunkcja gféwny nacisk w sprawdzaniu
umiejetnosci pisania nalezy ktas¢ nie na poprawnos¢ leksykalno-gramatyczna lecz na przekazanie czytelnego komunikatu
jezykowego w odpowiedniej formie. Jesli chodzi o pozostate sprawnosci, wymagania stawiane przed uczniem dysor-
tograficznym nie powinny rézni¢ sie od tych, ktére stawiamy wiekszosci uczniéw.

5.7. Podsumowanie

Ocenianie jest szczegdlnym sktadnikiem procesu dydaktycznego, nierozerwalnie z nim zwigzanym i od niego uzaleznionym, ale
rowniez dodatkowo uwiktanym w zachodzace w kraju przemiany polityczno-spoteczne. Jednakze ocena szkolna ma miec¢
przede wszystkim charakter pomocniczy w nauczaniu i uczeniu sie. Sprawiedliwa ocena, oparta na jasnych i zrozumiatych dla
wszystkich kryteriach, maksymalnie obiektywna, jest podstawa dobrej atmosfery w klasie i niezbedna dla ucznia i nauczyciela
informacja na temat tego, co juz zostato osiagniete, a co wymaga jeszcze dalszej pracy.
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7. Plan wynikowy

WYMAGANIA PROGRAMOWE

POZIOM PODSTAWOWY

POZIOM PONADPODSTAWOWY

Czynnosci ucznia:

Czynnosci ucznia:

UNIT1 | Mobwienie ## Opisuje, uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych, A Opisuje, uzywajac bardziej skomplikowanych struktur
czynnosci ludzi przedstawionych na ilustracjach leksykalno, gramatycznych czynnosci ludzi przedstawionych
## Nasladuje wzorzec intonacyjny w pytaniach szczeg6towych — na ilustracjach
falling intonation #~ Nasladuje bezbtednie wzorzec intonacyjny w pytaniach
7~ Postuguje sie odpowiednim stownikiem w celu sprawdzenia — falling intonation
wymowy stow i wyrazeii A~ Postuguije sie sfownikiem angielsko-angielskim w celu
A~ Na podstawie materiatu z lekcji przedstawia krotko kilka réznic sprawdzenia wymowy stow i wyrazen lub przewiduje,
dotyczacych systemu edukacji w Wielkiej Brytanii i w Polsce wykorzystujac wlasne doswiadczenia, wymowe danych stow
i wyrazen
A~ Formuluje duzsza wypowiedz, podajac istotne i bardziej
szczegdtowe roznice w systemie edukacji w Wielkiej Brytanii
i w Polsce, wykorzystujac przy tym informacje uzyskane
z r6znorodnych zrodet
Rozumienie | A Przewiduje glowna mysl wypowiedzi dotyczacej systemu A~ Rozpoznaje niestandardowy akcent rozméwcow
ze stuchu edukacji w Wielkiej Brytanii, wykorzystujac przy tym podany
materiat stymulujacy
## Odpowiada na zadane pytania, odszukujac potrzebne
informacje szczegbtowe
Rozumienie | A~ Przewiduje gtowna mysl tekstu na temat systemu edukagji #~ Dedukuje znaczenie trudniejszych stéw z kontekstu
tekstu w Wielkiej Brytanii, wykorzystujac przy tym podany materiat A~ Biegle postuguje sie sfownikiem angielsko-angielskim
czytanego stymulujacy
A Znajduje w tekscie informacje potrzebne do odpowiedzi na
zadane pytania
#~ Dedukuje znaczenie nieznanych stow z kontekstu,
## Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen
#~ Dopasowuje stowa do podanych definicji
Pisanie A Redaguje wlasna, spojna i logiczng wypowiedz pisemna — A~ Redaguje wlasng, spéjna i logiczna wypowiedz pisemng —
artykut, z zachowaniem poprawnej formy, na temat systemu artykut, z zachowaniem poprawnej formy, na temat systemu
edukacji w Polsce, uzywajac prostych struktur leksykalno- edukacji w Polsce, stosujac bardziej zaawansowane struktury
gramatycznych leksykalno-gramatyczne oraz dodaje wiasny komentarz
Leksyka ## Podaje kilka stow z pola semantycznego edukacja ~~ Wykazuje sie znajomoscia wiekszej liczby stéw z danego pola
semantycznego niz podane na lekcjach
Gramatyka | A2 Rozpoznaje na podanych przykfadach czasy Present Simple, A~ Stosuje czasy Present Simple, Present Continuous i Present
Present Continuous i Present Perfect Perfect, takze dla wyrazenia np. zniecierpliwienia, irytacji
## Buduje zdania twierdzace, przeczace i pytajace w tych czasach
7 Podaje zasady uzycia czaséw Present Simple, Present
Continuous i Present Perfect
## Stosuje czasy Present Simple, Present Continuous i Present
Perfect dla wyrazenia czynnosci powtarzajgcych sie i stanéw
statych, czynnosci odbywajacych sie w chwili méwienia,
czynnosci rozpoczetych w przesziosci i trwajacych do chwili
obecnej
UNIT 2 | Mobwienie A Opisuje, uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych, A~ Opisuje, uzywajac bardziej skomplikowanych struktur
relacje pomiedzy ludzmi przedstawionymi na ilustracjach leksykalno-gramatycznych, relacje i czynnosci ludzi
## Nasladuje wzorzec intonacyjny w pytaniach szczeg6towych — przedstawionych na ilustracjach
falling intonation #~ Nasladuje bezblednie wzorzec intonacyjny w pytaniach
A~ W miare czesto redukuje samogloski w sylabach — falling intonation
nieakcentowanych do gloski schwa A~ Redukuje samogtoski w sylabach nieakcentowanych do gloski
## Postuguje sie odpowiednim stownikiem w celu sprawdzenia schwa
wymowy stow i wyrazeit A Postuguije sie sfownikiem angielsko-angielskim w celu
#~ Na podstawie materiatu z lekcji przedstawia krétko réznice sprawdzenia wymowy stow i wyrazen lub przewiduje,
dotyczace rodziny i zycia rodzinnego w Wielkiej Brytanii i w Polsce wykorzystujac wiasne doswiadczenia, wymowe danych stow
## Uzyskuje informacje na temat Zycia rodzinnego oraz ich udziela i wyrazen
A~ Formuluje diuzsza wypowiedz, podajac istotne i bardziej
szczegdtowe roznice w zyciu rodzinnym w Wielkiej Brytanii
i w Polsce, wykorzystujac przy tym informacje uzyskane
z r6znorodnych Zrodet
Rozumienie | A~ Przewiduje gtéwng mysl wypowiedzi na temat zycia rodzinnego A~ Rozpoznaje niestandardowy akcent rozméwcow
ze stuchu w Wielkiej Brytanii, wykorzystujac przy tym podany materiat

Rozumienie
tekstu
czytanego

Pisanie

R

3

T I R

stymulujacy

Identyfikuje wypowiedzi poszczegélnych rozméwcow
Odpowiada na zadane pytania, odszukujac potrzebne
informacje szczegbtowe

Przewiduje gléwna mysl tekstu na temat zycia rodzinnego
w Wielkiej Brytanii, wykorzystujac przy tym podany materiat
stymulujacy

Znajduje w tekscie informacje potrzebne do odpowiedzi

na zadane pytania

Dedukuje znaczenie nieznanych stow z kontekstu
Dopasowuje stowa do podanych definicji

Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen

Na podstawie podanych w formie notatki informacji opisuje
zycie ksieznej Diany

Redaguje biografie wybranej polskiej osobistosci, uzywajac
prostych struktur leksykalno-gramatycznych

Redaguje wiasng, spéjna i logiczna wypowiedz pisemna

33

Dedukuje znaczenie trudniejszych stéw z kontekstu
Biegle postuguje sie sfownikiem angielsko-angielskim

Redaguje wilasna, sp6jna i logiczng wypowiedz pisemna —
biografie, z zachowaniem poprawnej formy, stosujac bardziej
zaawansowane struktury leksykalno-gramatyczne

Redaguje wypowiedZ pisemna na temat zycia rodzinnego

i zmian zachodzacych w modelu rodziny w Polsce, stosujac

40




POZIOM PODSTAWOWY

POZIOM PONADPODSTAWOWY

na temat wiasnej rodziny

bardziej zaawansowane struktury leksykalno-gramatyczne oraz
dodaje wlasny komentarz

Leksyka # Podaje kilka stow z pola semantycznego rodzina, odpowiednio #» Wykazuje sie znajomoscia wiekszej liczby stéw z danego pola
je klasyfikujac ze wzgledu na rodzaj semantycznego niz podane na lekcjach
Gramatyka | A Rozpoznaje na podanych przyktadach czas Past Simple A~ Zna formy czasu przesztego rzadziej wystepujacych
A Zna formy czasu przeszlego czesciej wystepujacych czasownikéw nieregularnych
czasownikow nieregularnych A~ UZzywa czasu Past Simple po wyrazeniach tzw. hypothetical
#~ Buduje zdania twierdzace, przeczace i pytajace w tym czasie past
## Konstruuje krétkie odpowiedzi na pytania ogélne
A~ 7Zna zasady uzycia czasu Past Simple
A Stosuje czas Past Simple dla wyrazenia czynnosci i wydarzen
z przesziosci
A Konstruuje pytania o podmiot lub dopetnienie z zaimkiem who
UNIT 3 | Mdbwienie ## Opisuje swoje miasto rodzinne lub miejsce zamieszkania, #~ Opisuje swoje miasto rodzinne lub miejsce zamieszkania,
uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych, ze uzywajac bardziej skomplikowanych struktur leksykalno-
szczegblnym uwzglednieniem przymiotnikow gramatycznych, ze szczegblnym uwzglednieniem
##~ Poréwnuje, wymieniajac roznice pomiedzy wybranymi przymiotnikow
miastami w Polsce #» Bezbtednie wymawia przedimek okreslony w zaleznosci
A~ Rozroznia akcent wyrazowy w wyrazach wielosylabowych, od kontekstu fonetycznego
padajacy na pierwsza, druga lub trzecig sylabe # Bezbtednie akcentuje wyrazy wielosylabowe
A~ Wiasciwie akcentuje wyrazy wielosylabowe A Postuguije sie stownikiem angielsko-angielskim w celu
# Podaje zasady wymowy przedimka okreslonego the przed sprawdzenia wymowy wyrazéw lub przewiduje, wykorzystujac
spotgtoskami i samogfoskami wiasne doswiadczenia, wymowe danych stow i wyrazen
## Postuguje sie odpowiednim sfownikiem w celu sprawdzenia A~ Formutuje diuzsza wypowiedz w formie rozprawki lub eseju,
akcentu wybranych wyrazéw podajac istotne i bardziej szczegdtowe réznice w zyciu
~ Na podstawie materiatu z lekgji przedstawia krétko réznice w Brytanii i w Polsce, wykorzystujac przy tym informacje
dotyczace zycia w Wielkiej Brytanii i w Polsce uzyskane z roznorodnych Zrodet
Rozumienie | #* Podaje odpowiednia kolejnos¢ ustyszanych w opisie A~ Rozpoznaje niestandardowy akcent rozméwcow
ze stuchu Manchesteru cech charakterystycznych
A~ Na podstawie ustyszanego tekstu poprawia btedne wypowiedzi
dotyczace faktow
Rozumienie | A Przewiduje gléwna mysl tekstu dotyczacego Twin towns, A~ Okresla rodzaj tekstu
tekstu ## Odpowiada na zadane pytania, odszukujac w tekscie potrzebne #~ Dedukuje znaczenie trudniejszych stow z kontekstu
czytanego informacje szczegétowe #~ Biegle postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim
~~ Na podstawie tekstu podaje roznice i podobieristwa pomiedzy
twin towns
A Postuguje sie sfownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen
Pisanie A~ Redaguje wiasng, spojna i logiczna wypowiedz pisemna #~ Redaguje wiasng, spojng i logiczna wypowiedz pisemna — esej,
w formie opisu, na temat wybranego przez siebie miasta lub z zachowaniem poprawnej formy, na temat wybranego miasta
miasteczka w Polsce w Polsce, wykorzystujac informacje uzyskane z réznorodnych
zrodet, stosujac bardziej zaawansowane struktury leksykalno-
gramatyczne oraz opatruje ja wlasnym komentarzem
Leksyka # Podaje kilka stow z pola semantycznego miasto, miejsce #~ Wykazuje sie znajomoscia wiekszej liczby stéw z danego pola
zamieszkania, itp., odpowiednio je klasyfikujac semantycznego niz podane na lekcjach
Gramatyka | A Stosuje odpowiednie okreslenia rzeczownikow, tj. przymiotniki A~ Tworzy stopien wyzszy i najwyzszy przymiotnikéw o dwoch
lub inne rzeczowniki znaczeniowo rozniacych sie formach, tj. old - older / elder —
## Przyporzadkowuje odpowiednio zasady stopniowania the oldest / eldest,
przymiotnikow dla przymiotnikoéw jedno- i wielosylabowych A~ Zna kolejno$¢ wiekszej liczby przymiotnikow opisujacych
A Stopniuje przymiotniki w sposob regularny, nieregularny rzeczownik
i opisowy
A~ Poréwnuje cechy rzeczy i 0sob, uzywajac stopnia wyzszego
przymiotnikow
## Stosuje przedimek nieokreslony, okreslony lub zerowy przed
rzeczownikiem lub frazg rzeczownikowa w zaleznosci
od kontekstu
UNIT 4 | Mobwienie #~~ Opisuje, uzywajac podanych wyrazéw i prostych struktur #~ Opisuje, uzywajac bardziej zaawansowanych struktur
leksykalno-gramatycznych, Mercantour National Park leksykalno-gramatycznych, wybrany park narodowy
A7 Przedstawia wiasna opinie na temat roli parkéw narodowych, #~ Postuguije sie sfownikiem angielsko-angielskim w celu
podajac kilka prostych argumentow sprawdzenia wymowy wyrazéw lub przewiduje, wykorzystujac
A~ Uzywa w rozmowie potocznej nieformalnych zwrotow wiasne doswiadczenia, wymowe danych stow i wyrazen
i wyrazen, tj. Guess what? / No way! / I'm only joking! / Don't A~ Formutuje diuzsza wypowiedz, podajac wieksza liczbe
be silly! argument6w na temat znaczenia parkéw narodowych,
A~ Rozroznia w wymowie dwudzwieki /a1/ i fer/ wykorzystujac przy tym informacje uzyskane z réznorodnych
# Dedukuje znaczenie wyrazoéw z kontekstu Zrodet
## Postuguje sie odpowiednim sfownikiem w celu sprawdzenia
znaczenia wybranych wyrazéw
Rozumienie | #* Na podstawie materiatu stymulujacego odpowiada na zadane A~ Okresla styl jezyka uzytego przez rozmowcow
ze stuchu pytania szczegotowe dotyczace wizyty Jeffa w Mercantour # Podaje intencje i opinie rozméwcy
National Park
A~ Uzupelnia zdania informacjami szczegotowymi z wypowiedzi
Jeffa
## Podaje odpowiednig kolejnos¢ ustyszanych informacji na temat
podrozy Jeffa
A Przyporzadkowuje wyrazy zawierajace dwudzwieki /ar/ i fer/
Rozumienie | #* Na podstawie przeczytanej broszury o zagrozeniach dla #~ Podaje opinie autora tekstu na temat poruszanego problemu
tekstu naturalnego Srodowiska poprawia btedne wypowiedzi A~ Okresla w szerszym zakresie potencjalnego odbiorce tekstu
czytanego dotyczace opisanych faktow i funkgje tekstu
~
~

R

Stwierdza brak pewnych informacji w tekcie
Odpowiada na zadane pytania, odszukujac w tekcie potrzebne
informacje szczegbtowe

Okresla rodzaj tekstu — broszura, i styl jezyka uzyty przez autoraj
Biegle postuguje sie sfownikiem angielsko-angielskim
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Okresla jednego potencjalnego odbiorce tekstu
Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen

Pisanie A~ Redaguje wiadomos¢ przesylang poczty elektroniczng (e-mail A~ Redaguje wlasna, spojna i logiczng wypowiedz pisemna
letten), opisujac swoje plany wizyty w wybranym polskim parku w formie artykutu, na temat Zycia w przyszfosci, stosujac
narodowym bardziej zaawansowane struktury leksykalno-gramatyczne

A~ Redaguje wlasng wypowiedz pisemng w formie notatki na
temat wybranych zagadnien zycia w przyszfosci w roku 2050
Leksyka 7 Klasyfikuje wedtug kategorii gramatycznej podane wyrazy ~~ Wykazuje sie znajomoscia wiekszej liczby stow z danego pola
z pola semantycznego przyroda i Srodowisko naturalne semantycznego niz podane na lekcjach
#~ Odpowiednio do kontekstu dopasowuje podane wyrazy,
uzupetniajac w sposob logiczny podane zdania
Gramatyka | A~ Rozpoznaje na podanych przyktadach rézne formy wyrazania A~ Stosuje zdania czasowe oraz konstrukgje in case
przysztosci, tj. Present Continuous, be going to, Future Simple,
Present Simple z czasownikami modalnymi may / might, itp.
A Buduje zdania twierdzace, przeczace i pytajace w podanych
czasach stuzace wyrazeniu przysztosci
## 7na zasady uzycia wymienionych czaséw w celu wyrazenia
przysztych faktow, zaplanowanych czynnosci przysztych, stanu /
czynnosci przyszlej niezaleznej od woli méwiacego, lub
wilasnych zamiarow
A2 Stosuje podane czasy w celu wyrazenia przysztosci
Rozpoznaje na podanych przyktadach zdania warunkowe
pierwszego typu
A Buduje zdania twierdzace, przeczace i pytajace w pierwszym
okresie warunkowym
A 7na zasady uzycia zdar warunkowych pierwszego typu
## Stosuje zdania warunkowe pierwszego typu i czas Future
Simple dla wyrazenia przysztosci
UNIT5 | Modwienie A~ Opisuje, uzywajac podanych wyrazéw i prostych struktur #~ Opisuje, uzywajac bardziej zaawansowanych struktur
leksykalno-gramatycznych sposoby i rodzaje spozywanych leksykalno-gramatycznych, nawyki zywieniowe Polakéw
positkéw i Brytyjczykow, podkreslajac roznice i podobieristwa oraz
A~ Rozréznia w wymowie samogloski /1/, /ii/ wyglaszajac wlasna opinie na ten temat
A~ Przyporzadkowuje wyrazy zawierajace diuga i krétka samogloske /it/, i/ A~ Dyskutuje i przedstawia wyniki dyskusji na temat nawykéw
## Dyskutuje i przedstawia wyniki dyskusji na temat nawykow Zzywieniowych charakterystycznych dla dzieci w Wielkiej
zywieniowych i positkéw szkolnych dla dzieci w Wielkiej Brytanii, opatrujac wyniki wlasnym komentarzem
Brytanii i w Polsce A~ Postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim w celu
A~ Postuguje sie odpowiednim stownikiem w celu sprawdzenia sprawdzenia wymowy wyrazéw lub przewiduje, wykorzystujac
znaczenia wybranych wyrazow wiasne doswiadczenia, wymowe danych stow i wyrazert
Rozumienie | A Na podstawie materiatu stymulujacego odpowiada na zadane A~ Okredla styl jezyka uzytego przez rozméwcow
ze stuchu pytania szczegdtowe dotyczace preferencji w zakresie zywnosci
podanych rozméwcow
# Przyporzadkowuje wypowiedzi do podanych rozméwcow
Rozumienie | A~ Przyporzadkowuije tytuly poszczegolnym paragrafom artykutu ~~ Okresla stosunek autora tekstu do poruszanego problemu
tekstu na temat zmiany nawykéw zywieniowych A~ Okresla rodzaj tekstu — artykut, i styl jezyka uzyty przez autora
czytanego A~ Odpowiada na zadane pytania, odszukujac w tekécie potrzebne A~ Okresla w szerszym zakresie potencjalnego odbiorce tekstu
informacje szczegotowe i funkcje tekstu
A~ Dedukuje znaczenie podanych wyrazéw z kontekstu #~ Biegle postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim
A~ Przyporzadkowuje odpowiednia kategorie gramatyczna
do podanych wyrazéw oraz podaje ich definicje w jezyku
angielskim
A2 Stosuje strategie czytania w celu zrozumienia gfownej mysli
tekstu
## Okresla jednego potencjalnego odbiorce tekstu
## Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen
Pisanie A~ Stosuje odpowiednie zasady interpunkgji w liscie do redakgji A~ Redaguje wlasng, spojna i logiczna wypowiedz pisemng —
## Podaje reguly interpunkcyjne, znajdujac btedy w podanych rozprawke, na temat positkéw w stotéwkach szkolnych
regufach w Polsce, z uzyciem zasad interpunkgji i bardziej
## Na podstawie modelu redaguje wiasng wypowiedz pisemna zaawansowanych struktur leksykalno-gramatycznych
w formie listu na temat positkow w stotéwkach szkolnych
w Polsce, stosujac proste struktury leksykalno-gramatyczne

Leksyka ## Klasyfikuje wedtug kategorii gramatycznej podane wyrazy z pél »» Wykazuje sie znajomoscig wiekszej liczby stéw z danych pol

semantycznych: zywnos¢, positki, nawyki zywieniowe, zdrowie semantycznych niz podane na lekcjach
UNIT6 | Mowienie A~ Prowadzi rozmowe telefoniczng na temat miejsca A~ Prowadzi rozmowe telefoniczna na temat miejsca

Rozumienie
ze stuchu

Rozumienie
tekstu
czytanego

Pisanie

zamieszkania, rodziny i sposobéw spedzania wolnego czasu,
uzywajac okreslonych zwrotéw i prostych struktur leksykalno-
gramatycznych w celu uzyskania i udzielenia informacji

Wymienia techniki przyporzadkowywania wypowiedzi
poszczegblnym rozméwcom

Przyporzadkowuje poszczegblnym rozméwcom stwierdzenia,
bedace podsumowaniem ich wypowiedzi

Wykorzystuje odpowiednie techniki rozwigzywania zadar typu
True / False

Na podstawie przeczytanego artykutu na temat Edynburga i
historii i terazniejszoéci Gdanska identyfikuje prawdziwos¢
podanych informacji

Stosuje uzyteczne strategie w celu zredagowania wypowiedzi

zamieszkania, rodziny i sposobéw spedzania wolnego czasu,
uzywajac bardziej zaawansowanych struktur leksykalno-
gramatycznych

A~ Poprawia wlasne bledy / potkniecia jezykowe, jezeli
doprowadzity do nieporozumienia

A~ Rozpoznaje zart jezykowy, dygresje, ironie
#~ Okresla potencjalnego odbiorce

#~ Identyfikuje rodzaj tekstu i potencjalnego odbiorce

A~ Redaguje wiasng, spojna i logiczna wypowiedz pisemna
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pisemnej w odpowiedniej formie, spéjnej logicznie i poprawnej
w takim zakresie, ze umozliwia komunikacje

Redaguje pocztowke, w ktérej zawiera wymagane w poleceniu
informacje

w dowolnej formie na podany temat, stosujac bardziej
zaawansowane struktury leksykalno-gramatyczne

UNIT7 [ Méwienie #~~ Opisuje, uzywajac podanych wyrazéw i prostych struktur # Opisuje, uzywajac bardziej zaawansowanych struktur leksykalno-
leksykalno-gramatycznych, zwyczaje spedzania wolnego czasu gramatycznych, zwyczaje spedzania wolnego czasu i codzienne
i codzienne nawyki nawyki Polakéw i Brytyjczykéw, podkredlajac réznice
#~ Dyskutuje i przedstawia wyniki dyskusji na temat rzeczy, ktore i podobieristwa oraz wyglaszajac wiasna opinie na ten temat
Veena Turner lubi robi¢ oraz co potrafi robi¢ dobrze A~ Dyskutuje i przedstawia wyniki dyskusji na podany temat,
# Formuluje wypowiedz, stosujac odpowiedni akcent w zdaniu opatrujac wyniki wlasnym komentarzem
## Postuguje sie odpowiednim sfownikiem w celu sprawdzenia A Postuguije sie sfownikiem angielsko-angielskim w celu
znaczenia wybranych wyrazéw sprawdzenia wymowy wyrazéw lub przewiduje, wykorzystujac
wiasne doswiadczenia, wymowe danych stow i wyrazen
Rozumienie | A2 Rozpoznaje akcent zdaniowy A~ Okresla styl jezyka uzytego przez rozméowcow
ze stuchu ## Odpowiada na zadane pytania szczegotowe dotyczace
zwyczajow codziennych i sposobow spedzania przez Julie
wolnego czasu
## Stosuje strategie sfuchania w celu odnalezienia key words
## ldentyfikuje w podanych zdaniach key words
Rozumienie | A~ Odnajduje w tekécie btedne informacje i je poprawia # Podaje intencje autora tekstu
tekstu #~ Odpowiada na zadane pytania, odszukujac w tekscie potrzebne #~ Okresla w szerszym zakresie potencjalnego odbiorce tekstu
czytanego informacje szczegétowe i funkgje tekstu
#~ Okresla jednego potencjalnego odbiorce tekstu #~ Okresla rodzaj tekstu — artykut, i styl jezyka uzyty przez autora
A Postuguje sie sfownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia #~ Biegle postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim
nieznanych wyrazen
Pisanie A Redaguje wlasng wypowiedz pisemng w formie opisu na temat #~ Redaguje wiasng, spojng i logiczna wypowiedz pisemna —
spedzania dnia w ulubiony spos6b, stosujac proste struktury personal profile lub C.V., uzywajac bardziej zaawansowanych
leksykalno-gramatyczne z uwzglednieniem przystowkow struktur leksykalno-gramatycznych
czestotliwosci
Leksyka A Redaguje wiasny personal profile, pomocny w pisaniu C.V., ~~ Wykazuje sie znajomoscia wiekszej liczby stéw z danego pola
stosujac proste struktury leksykalno-gramatyczne semantycznego niz podane na lekcjach
A Podaje wyrazy z p6l semantycznych: nawyki, sposoby
spedzania wolnego czasu, zawody, uzupefniajac w logiczny
sposob podane zdania i rozwigzujac krzyzowke
Gramatyka | A~ Rozpoznaje na podanych przykfadach czasy Present Simple #~ Uzywa bardziej zaawansowanych konstrukgji, np. czasownika
i Present Continuous to be w aspekcie ciaglym dla wyrazenia zniecierpliwienia (He
A Podaje réznice w uzyciu podanych czasow z uwzglednieniem is always being naughty.) lub czasownika modalnego will
polskich odpowiednikéw do méwienia o powtarzajacym sie, charakterystycznym
## Stosuje podane czasy dla wyrazenia czynnosci powtarzajacych zachowaniu (Every day Jill will ring her boyfriend).
sie lub stanow stalych i sytuacji tymczasowych
UNIT8 [ Méwienie #~ Opisuje, uzywajac podanych wyrazéw i prostych struktur A~ Opisuje, uzywajac bardziej zaawansowanych struktur leksykalno-
leksykalno-gramatycznych, postacie z materiatu stymulujacego gramatycznych, zwyczaje spedzania wolnego czasu i codzienne
A Dyskutuje i przedstawia wyniki dyskusji na temat uzytecznosci nawyki Polakéw i Brytyjczykéw, podkredlajac réznice
przedstawionych w artykutach pomystéw propagowania i podobieristwa oraz wyglaszajac wiasna opinie na ten temat
technologii informatycznej w roznych krajach A~ Dyskutuje i przedstawia wyniki dyskusji na podany temat,
## Przygotowuje przedstawienie wynikéw przeprowadzonej opatrujac wyniki wlasnym komentarzem
w grupie dyskusji na temat uczynienia wlasnej szkoty bardziej A Postuguije sie sfownikiem angielsko-angielskim w celu
przyjazna tej technologii sprawdzenia wymowy wyrazéw lub przewiduje, wykorzystujac
A Przedstawia wyniki dyskusji catej klasie wiasne doswiadczenia, wymowe danych stow i wyrazen
A Postuguje sie odpowiednim sfownikiem w celu sprawdzenia
znaczenia wybranych wyrazéw
Rozumienie | A~ Przyporzadkowuje wypowiedzi dotyczace sposobéw #~ Okresla styl jezyka uzytego przez rozméwcow
ze stuchu korzystania z komputera poszczeg6inym rozméwcom
Rozumienie | A~ Przewiduje gléwna mysl tekstu na temat propagowania #~ Podaje opinie autora tekstu na temat poruszanego problemu
tekstu technologii informatycznej w réznych krajach A~ Okresla w szerszym zakresie potencjalnego odbiorce tekstu
czytanego ## Przyporzadkowuje poszczegblnym artykutom prasowym i funkgje tekstu
odpowiednie ilustracje i tytuly, jak rowniez streszczenia ich #~ Okresla rodzaj tekstu — artykut, i styl jezyka uzyty przez autora
tresci 2 Biegle postuguje sie sfownikiem angielsko-angielskim
# Dedukuje znaczenie stow z kontekstu
## Dopasowuje definicje do podanych stow
A~ Uzupelnia kwestionariusz na temat szkoly przyjaznej
technologii informatycznej
#~ Odpowiada na zadane pytania, odszukujac w tekscie potrzebne
informacje szczegbtowe
A~ Okresla jednego potencjalnego odbiorce tekstu
A Postuguje sie sfownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazei
Pisanie A Redaguje wlasna wypowiedZ pisemng na temat roli technologii #~ Redaguje wiasne streszczenie wybranego artykutu prasowego
informatycznej w szkole, wykorzystaniu przez siebie Internetu na temat roli mediéw we wspétczesnej szkole i w swiecie
i komputera, z uwzglednieniem podanych sugestii i probleméw #~ Redaguje wiasng, spojna i logiczna wypowiedz pisemng —
do poruszenia, stosujac proste struktury leksykalno-gramatyczne rozprawke, na temat roli technologii informatycznej w szkole,
z uwzglednieniem przystowkow czestotliwosci wykorzystaniu przez siebie Internetu i komputera, uzywajac
bardziej zaawansowanych struktur leksykalno-gramatycznych
i opatrujac wypowiedz komentarzem
Leksyka ## Podaje wyrazy z pola semantycznego komputer i technologia ~~ Wykazuje sie znajomoscia wiekszej liczby stéw z danego pola
informatyczna / media, przyporzadkowujac podane wyrazy semantycznego niz podane na lekcjach
do ilustragj
UNIT9 [ Méwienie #~ Opisuje, uzywajac podanych wyrazéw i prostych struktur A~ Dyskutuje i przedstawia wyniki dyskusji na temat kultury

~

leksykalno-gramatycznych, rézne formy wypowiedzi pisemnych
Podaje powody czytania r6znych form tekstow

miodziezowej, opatrujac wyniki wiasnym komentarzem
Stosuje odpowiedni rejestr jezykowy, przyjmujac w dialogu
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T I

Rozpoznaje forme tekstu Global Youth

Stosuje odpowiednie strategie w celu przeprowadzenia dialogu
Postuguje sie odpowiednim sfownikiem w celu sprawdzenia
znaczenia wybranych wyrazow

Wykorzystujac podany materiat stymulujacy przewiduje temat
dyskusji

Nasladuje akcent i intonacje podanych zdai w trybie
rozkazujacym i pytajacym

przypisane role

Postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim w celu
sprawdzenia wymowy wyrazéw lub przewiduje, wykorzystujac
wiasne doswiadczenia, wymowe danych stow i wyrazen

Rozumienie | A2 Rozpoznaje kontekst uslyszanego tekstu A~ Okresla styl jezyka uzytego przez rozméwcow
ze stuchu A~ Szereguje w kolejnosci pytania szczegotowe dotyczace roli
muzyki w zyciu mtodego pokolenia
A2 Odnajduje i poprawia btedne informacje w wystuchanych
wywiadach
Rozumienie | A~ Stosuje strategie w celu zrozumienia gléwnej mysli i informadji #~ Biegle postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim
tekstu szczegdlowych tekstu
czytanego ## Stosuje strategie w celu ogolnego zrozumienia tekstu
- Overviewing
A~ Przewiduje glowna mysl tekstu
# Przyporzadkowuje nazwy do poszczegdlnych czesci tekstu
2~ Odnajduje w tekscie potrzebne informacje szczegtowe
A~ Okresla jednego potencjalnego odbiorce tekstu
## Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen
Pisanie ## Redaguje notatke na temat upodoban muzycznych kolegi / #~ Redaguje wiasng, spojna i logiczna wypowiedz pisemna
kolezanki w formie eseju lub artykutu, na temat upodoban muzycznych
” Na podstawie modelu redaguje wypowiedﬁ dOtYCZQCQ miodziez’y polskiej i brytyjskiej, kU|tUI’y m’rodzieiowej, uiywajqc
upodobarn muzycznych kolegi / kolezanki, wykorzystujac bardziej zaawansowanych struktur leksykalno-gramatycznych
zrobione przez siebie notatki i stosujac proste struktury
leksykalno-gramatyczne
#» Redaguje wlasng wypowiedz pisemna na temat upodobar
muzycznych miodziezy i kultury mtodziezowej, stosujac proste
struktury leksykalno-gramatyczne
Leksyka A~ Podaje wyrazy z p6l semantycznych: kultura miodziezowa, A~ Wykazuje sie znajomoscia wiekszej liczby stéw z danych pdl
moda, muzyka, slang, oraz formy literackie tekstow / semantycznych niz podane na lekcjach
wypowiedzi pisemnych #~ Podaje cechy charakterystyczne wymienionych form tekstow /
wypowiedzi pisemnych, wykorzystujac wiedze nabyta
na lekcjach jezyka polskiego
UNIT 10| Mdwienie A~ Opisuje, uzywajac podanych wyrazen i prostych struktur A Opisuje, uzywajac bardziej zaawansowanych struktur
leksykalno-gramatycznych, ulubione formy spedzania wolnego leksykalno-gramatycznych, ulubione formy spedzania wolnego
czasu czasu Polakéw i Brytyjczykow, podkreslajac roznice
A~ Wymawia gloski /n/ i /y/ w podanych kontekstach fonetycznych i podobienstwa oraz wyglaszajac wlasna opinie na ten temat
A~ Dyskutuje i przedstawia wyniki dyskusji na temat zeglowania A~ Postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim w celu
A~ Postuguije sie odpowiednim stownikiem w celu sprawdzenia sprawdzenia wymowy wyrazéw lub przewiduje, wykorzystujac
znaczenia wybranych wyrazéw wiasne doswiadczenia, wymowe danych stow i wyrazen
Rozumienie | A~ Rozpoznaje w podanych wyrazach gloski /n/ i // A~ Okresla w szerszym zakresie potencjalnego odbiorce tekstu
ze stuchu A Odpowiada na zadane pytania szczegétowe dotyczace i funkcje tekstu
ulubionych form spedzania wolnego czasu przez Julie i Jeffa A~ Okresla styl jezyka uzyty przez rozméwcéw
A~ Rozpoznaje niestandardowy akcent rozméwcow
Rozumienie | A2 Uzupetnia podany dialog odpowiednimi wyrazeniami stuzacymi ~~ Okresla w szerszym zakresie potencjalnego odbiorce tekstu
tekstu do wyrazania odczu¢ i preferendji i funkcje tekstu
czytanego A~ Przewiduje gtéwna mysl tekstu na podstawie materiatu A~ Okresla rodzaj tekstu — artykut, i styl jezyka uzyty przez autora
stymulujacego ~ Biegle postuguje sie sfownikiem angielsko-angielskim
## Odpowiada na pytania szczegtowe dotyczace marzenia Ellen
MacArthur, znajdujac w tekscie potrzebne informacje
## Podaje prawidiowg kolejnos¢ wydarzeri wymienionych
w artykule A dream come true
## Dedukuje znaczenie podanych wyrazen na podstawie
kontekstu
## Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen
## Redaguje notatke na temat wlasnych upodoban i ambicji, A~ Redaguje wiasng, spéjna i logiczng wypowiedz pisemna
Pisanie stosujac poznane wyrazenia w formie eseju lub artykutu, na temat marzeii i ambigji
A~ Redaguje wypowiedz na temat ambicji kolegi / kolezanki, miodziezy polskiej i brytyjskiej, uzywajac bardziej
wykorzystujac wlasne notatki i uzywajac prostych struktur zaawansowanych struktur leksykalno-gramatycznych, opatrujac
leksykalno-gramatycznych ja danymi statystycznymi w formie graféw i tabel oraz wtasnym
komentarzem
A~ Podaje wyrazy z pola semantycznego formy spedzania wolnego A~ Wykazuje sie znajomoscia wiekszej liczby stéw z pola
Leksyka czasu — upodobania i preferencje semantycznego niz podane na lekcjach
A~ Rozpoznaje na podanych przyktadach czasowniki, po ktérych A~ Stosuje wieksza liczbe wyrazen opisujacych upodobania
Gramatyka wystepuje bezokolicznik to + Infinitive lub Gerund i uczucia niz podane na lekcjach, z uzyciem bardziej
A~ Podaje réznice w uzyciu podanych czasownikéw zaawansowanych struktur leksykalno-gramatycznych
z uwzglednieniem polskich odpowiednikéw A~ Stosuje zaimki zwrotne dla wyrazenia emfazy (I myself find
A~ Stosuje podane czasowniki dla wyrazenia uczué, upodoban hang-gliding extremely thrilling.)
i preferencji
A~ Rozréznia zaimki zwrotne w zdaniu
A2 Podaje reguly ich stosowania
A Uzywa zaimkéw zwrotnych w okreslonym kontekscie
UNIT 11| Méwienie A~ Wymawia ptynnie stowa zakonczone na -s przed wyrazem A~ Opisuje, uzywajac bardziej zaawansowanych struktur
~n

zaczynajacym sie na samogloske, stosujac zasady wymowy
Postuguje sie odpowiednim sfownikiem w celu sprawdzenia
znaczenia wybranych wyrazoéw

leksykalno-gramatycznych, ulubione formy spedzania wolnego
czasu Polakow i Brytyjczykow, podkreslajac réznice
i podobiefistwa oraz wyglaszajac wiasng opinie na ten temat
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Postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim w celu
sprawdzenia wymowy wyrazéw lub przewiduje, wykorzystujac
wiasne doswiadczenia, wymowe danych stow i wyrazen

Rozumienie | A Odpowiada na pytania szczegétowe, znajdujac w liscie #~ Okresla w szerszym zakresie potencjalnego odbiorce tekstu
tekstu potrzebne informacje i funkgje tekstu
czytanego A Przyporzadkowuje podane informacje do odpowiednich A~ Okresla rodzaj tekstu — list nieformalny, i styl jezyka uzyty
paragrafow przez autora
~ kDedutuje znaczenie podanych wyrazen na podstawie A~ Biegle postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim
ontekstu
## Postuguje sie sfownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen
Pisanie #~ Redaguije list nieformalny, bedacy odpowiedzig na list Emmy, »~ Redaguje wiasng, spojna i logiczna wypowiedz pisemna
stosujac poznane struktury leksykalno-gramatyczne w formie listu nieformalnego, uzywajac bardziej
zaawansowanych struktur leksykalno-gramatycznych
Leksyka ## Podaje wyrazy z poznanych pél semantycznych, rozwiazujac A~ Wykazuje sie znajomoscia wiekszej liczby stow z danych pol
krzyzowke semantycznych niz podane na lekcjach
## Dopasowuje definicje do podanych zawodow
## Przyporzadkowuje odpowiednie rzeczowniki do podanych
czasownikow, tworzac kolokacje
#~# Klasyfikuje podane rzeczowniki wedtug przynaleznosci do pol
semantycznych: Srodowisko, sport, Zywnos¢, prace domowe
~ Wykorzystuje odpowiednie strategie do nauki zagadnien
leksykalnych, np. mape mentalna word map, grupowanie
wyrazéw wedlug kryteriow, itd.
Gramatyka # Udziela informacji na podane pytania, uzywajac struktur
leksykalno-gramatycznych z Unitéw 1-10
A~ Uzupetnia tekst, wybierajac odpowiednie struktury gramatyczne
#~ Uzupelnia tre$¢ pocztowki odpowiednimi formami podanych
czasownikow
A Wpisuje wlasciwe zaimki zwrotne i dzierzawcze w podane
zdania
UNIT 12| Méwienie A Przeprowadza wywiad z kolega / kolezankg odwiedzajaca A~ Przeprowadza wywiad z kolega / kolezanka odwiedzajaca
Polske, uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych Polske i, uzywajac bardziej zaawansowanych struktur
## Postuguje sie odpowiednim sfownikiem w celu sprawdzenia leksykalno-gramatycznych, podaje istotne i bardziej
wymowy stéw i wyrazen szczegOtowe informacje na temat kraju, regionu, miasta
# Postuguje sie sfownikiem angielsko-angielskim w celu
sprawdzenia wymowy stow i wyrazen lub przewiduje,
wykorzystujac wlasne doswiadczenia, wymowe danych stow
i wyrazen
Rozumienie | A Dedukuje mozliwe odpowiedzi w tescie wielokrotnego wyboru A~ Podaje intencje i opinie autora wypowiedzi
ze stuchu A~ Rozwigzuje test wielokrotnego wyboru, wykorzystujac
odpowiednie strategie do jego rozwiazania
#~~ Odpowiada na zadane pytania, odszukujac potrzebne
informacje szczegbtowe na temat wplywu odzywiania
na zdrowie
Rozumienie | A Przyporzadkowuje podane tytuty odpowiednim akapitom A~ Dedukuje znaczenie trudniejszych stow z kontekstu
tekstu przeczytanej broszury na temat stresu #~ Biegle postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim
czytanego # Dedukuje znaczenie nieznanych stéw z kontekstu
## Przyporzadkowuije streszczenia poszczegbinym akapitom
przeczytanego ogloszenia
A~ Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen
Pisanie #~ Redaguje krotkie ogloszenie, uzywajac prostych struktur A~ Redaguje wlasng, sp6jna i logiczna wypowiedz pisemna —
leksykalno-gramatycznych ogloszenie, z zachowaniem poprawnej formy, na podany temat,
stosujac bardziej zaawansowane struktury leksykalno-
gramatyczne
UNIT 13| Mobwienie # Opisuje zdjecia i ilustracje, bedace materialem stymulujacym, A~ Opisuje podany materiat stymulujacy w postaci zdje¢, uzywajac
uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych bardziej skomplikowanych struktur leksykalno-gramatycznych
~ Wykorzystuje odpowiednie strategie pomagajace w opisie #~ Postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim w celu
materiatu stymulujacego sprawdzenia wymowy stow i wyrazen lub przewiduje,
A~ Postuguje sie odpowiednim sfownikiem w celu sprawdzenia wykorzystujac wiasne do$wiadczenia, wymowe danych stow
wymowy stow i wyrazei i wyrazen
#~~ Na podstawie materiatu z lekgji przedstawia krétko cechy A~ Formutuje opinie na temat telenoweli, sitcoméw i innych
charakterystyczne seriali i nowel telewizyjnych w Wielkiej programéw telewizyjnych, podajac réznorodne argumenty
Brytanii i w Polsce
Rozumienie | A Uzupelnia tabele informacjami szczeg6towymi na temat A~ Rozpoznaje niestandardowy akcent rozméwcow
ze stuchu ogladania telewizji przez Sharon, Craiga i Kelly

Rozumienie
tekstu
czytanego
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Podaje odpowiedzi na pytania szczegbtowe dotyczace serialu
Coronation Street

Przyporzadkowuje podane rodzaje programéw telewizyjnych
do ilustragj

Dedukuje znaczenie nieznanych stow, stosujac odpowiednie
strategie

Odpowiada na pytania, odszukujac w programie telewizyjnym
informacje szczegbtowe

Przyporzadkowuije sfowa do podanych definicji

Przewiduje gtéwna mysl tekstu na podstawie tytutu

i pierwszego akapitu

Odpowiada na pytania szczegbtowe, wyszukujac odpowiednie
informacje w artykule na temat telewizji brytyjskiej

Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia

333

Okresla rodzaj tekstu i potencjalnego odbiorce
Dedukuje znaczenie trudniejszych stow z kontekstu
Biegle postuguje sie sfownikiem angielsko-angielskim
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nieznanych wyrazen

Pisanie ## Redaguje wlasng, spojna i logiczna wypowiedz pisemna na A~ Redaguje wiasng, spojna i logiczna wypowiedz pisemna —
temat ulubionego serialu / opery mydlanej, uzywajac prostych artykut, z zachowaniem poprawnej formy, na temat roli
struktur leksykalno-gramatycznych telenoweli i oper mydlanych, lub tzw. reality shows, stosujac

bardziej zaawansowane struktury leksykalno-gramatyczne oraz
opatruje jg wlasnym komentarzem

Leksyka ## Podaje kilka stow z pola semantycznego telewizja / programy ~~ Wykazuje sie znajomoscig wiekszej liczby stow z danego pola
telewizyjne, odpowiednio je klasyfikujac ze wzgledu na rodzaj semantycznego niz podane na lekcjach

UNIT 14| Mobwienie # Opisuje, uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych #~ Opisuje, uzywajac bardziej skomplikowanych struktur
postaci stynnych naukowcéw leksykalno-gramatycznych, postacie naukowcow
7~ Podaje w odpowiedniej kolejnosci fakty z zycia Archimedesa, przedstawionych na ilustracjach
wykorzystujac historyjke obrazkowa A Postuguije sie sfownikiem angielsko-angielskim w celu
# Postuguje sie odpowiednim stownikiem w celu sprawdzenia sprawdzenia wymowy stow i wyrazen lub przewiduje,
wymowy stow i wyrazen wykorzystujac wlasne doswiadczenia, wymowe potrzebnych
stow i wyrazen
A~ Formutuje diuzsza wypowiedz, podajac istotne i bardziej
szczegOtowe roznice w systemie edukacji w Wielkiej Brytanii
i w Polsce, wykorzystujac przy tym informacje uzyskane
z r6znorodnych zrodet
Rozumienie | A Wybiera i przyporzadkowuje prawidfowe streszczenie A~ Okresla nastr6j rozmowcow
ze stuchu do ustyszanej wypowiedzi na temat zabawnego wydarzenia A~ Rozpoznaje niestandardowy akcent rozméwcow
podczas lekcji w szkole ~~ Odgrywa dialog z odpowiednia intonacjg i akcentem
## Podaje prawidiowa kolejnos¢ wydarzen
#A# Stwierdza prawdziwos¢ podanych informagji
## Przyporzadkowuje wypowiedzi do poszczegdlnych rozméwcow
## Uzupetnia dialog potrzebnymi wyrazeniami
Rozumienie | A Znajduje w tekicie o Archimedesie informacje potrzebne #~ Dedukuje znaczenie trudniejszych stéw z kontekstu
tekstu do odpowiedzi na zadane pytania szczeg6towe #~ Biegle postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim
czytanego ## Dedukuje znaczenie nieznanych stéw z kontekstu A~ Dedukuje dalszg czes¢ opowiadania
## Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen
## Dopasowuje stowa do podanych definicji

Pisanie #» Redaguje wilasna, spojna i logiczna wypowiedz pisemna — A~ Redaguje, z zachowaniem poprawnej formy, wlasng, spojna
opowiadanie, z zachowaniem poprawnej formy, na temat i logiczng wypowiedz pisemng — opowiadanie, esej lub artykut
niezwyklego wydarzenia w szkole, uzywajac prostych struktur na temat wybranej osobistosci $wiata nauki, stosujac bardziej
leksykalno-gramatycznych zaawansowane struktury leksykalno-gramatyczne

A~ Formutuje hipotezy lub wyréznia zagadnienia, ktére moga
stwarza¢ problemy i opatruje je wlasnym komentarzem

Leksyka ## Podaje kilka stow z pél semantycznych nauka i naukowcy, ~~ Wykazuje sie znajomoscia wiekszej liczby stéw z danej
odkrycia naukowe i wynalazki dziedziny leksykalnej niz podane na lekcjach

## |dentyfikuje podane stowa jako rzeczowniki lub czasowniki, A~ Podaje nie wymienione na lekgji wyrazy, bedace jednoczesnie
ze szczegdlnym uwzglednieniem takich, ktére moga naleze¢ do rzeczownikami i czasownikami, i nalezace do innych jeszcze
obu kategorii gramatycznych kategorii gramatycznych, np. petniace funkcje przymiotnikow

Gramatyka | A Rozpoznaje struktury czasow Past Simple i Past Continuous A~ Charakteryzuje bledy popetnione w podanych zdaniach,

A~ Zna zasady uzycia czaséw Past Simple i Past Continuous wyjaséniajac ich charakter

## Konstruuje zdania twierdzace, przeczace i pytajace w podanych
czasach

## Dokonuje poprawy btedéw gramatycznych w podanych
zdaniach

## Uzywa odpowiednich spojnikow when / while

UNIT 15 Mowienie A~ Przedstawia wlasng opinie na temat adaptagji filmowych A~ Przedstawia, uzywajac bardziej skomplikowanych struktur

Rozumienie
ze stuchu

Rozumienie
tekstu
czytanego
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wybranych ksiazek, uzywajac prostych struktur leksykalno-
gramatycznych

Odpowiednio podkresla wyrazanie opinii, uzywajac wlasciwych
zwrotéw, akcentu i intonagji

Postuguje sie odpowiednim sfownikiem w celu sprawdzenia
wymowy stow i wyrazeii

Proponuije i reaguje na ustyszane propozycje dotyczace,

np. péjécia do kina

Przedstawia wiasna opinie na temat adaptacji wybranej ksiazki,
odpowiednio ja argumentujac, z uzyciem prostych struktur
leksykalno-gramatycznych

Prezentuje wyniki ankiety na temat stopnia zainteresowania
kinem

Przewiduje gléwna mysl wypowiedzi, uzywajac odpowiednich
strategii

Odpowiada na zadane pytania, odszukujac potrzebne
informacje szczegétowe

Stwierdza prawdziwo$¢ przedstawionych informacji na temat
opinii Julie i Jeffa o adaptacjach wybranych ksiazek

Dopasowuije tytut do przeczytanej recenzji na temat filmu
Bridget Jones’s Diary

Znajduje w tekscie informacje potrzebne do odpowiedzi

na zadane pytania szczeg6towe

Dopasowuje przymiotniki stuzace opisowi do przedstawionych
0s6b

Na podstawie opisu identyfikuje posta¢ przedstawiong

w recenzji

Dedukuje znaczenie nieznanych stéw z kontekstu

Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazei

33333

leksykalno-gramatycznych, swoja opinie na temat adaptacji
filmowych

Postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim w celu
sprawdzenia wymowy stéw i wyrazen lub przewiduje,
wykorzystujac wiasne doswiadczenia, wymowe danych stow
i wyrazen

Rozpoznaje niestandardowy akcent rozmowcow

Oddziela fakty od opinii

Okresla szerszy krag potencjalnych odbiorcow
Okresla styl jezyka uzytego przez autora

Dedukuje znaczenie trudniejszych stow z kontekstu
Biegle postuguje sie sfownikiem angielsko-angielskim
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Pisanie A Redaguje wiasng, spojna i logiczna wypowiedz pisemna — #~ Redaguje wiasng, spojng i logiczna wypowiedz pisemng —
recenzje filmu, z zachowaniem poprawnej formy i uzywajac recenzje filmu, sztuki teatralnej, zachowaniem poprawnej
prostych struktur leksykalno-gramatycznych formy, stosujac bardziej zaawansowane struktury leksykalno-

gramatyczne

Leksyka ## Podaje kilka stéw z pola semantycznego kino, rodzaje filméw, ~» Wykazuje sie znajomoscig wiekszej liczby stéw z danych pol
oraz zwroty uzywane przy recenzowaniu semantycznych niz podane na lekcjach

UNIT 16| Mobwienie ~» Wymawia samogfoski w sylabach nieakcentowanych jako gloske A~ Opisuje spos6b robienia zakupéw za pomoca Interetu,
schwa uzywajac bardziej zaawansowanych struktur leksykalno-
#~ Opisuje planowane zakupy, uzywajac prostych struktur gramatycznych
leksykalno-gramatycznych A~ Przedstawia wlasng opinie na temat sklepow wirtualnych,
#~ Dyskutuje i przedstawia wyniki dyskusji na temat utworzenia uwzgledniajac ich wady i zalety, i uzywajac bardziej
wirtualnego sklepu, uzywajac prostych struktur leksykalno- zaawansowanych struktur leksykalno-gramatycznych
gramatycznych A~ Postuguije sie sfownikiem angielsko-angielskim w celu
## Postuguje sie odpowiednim sfownikiem w celu sprawdzenia sprawdzenia wymowy stow i wyrazen lub przewiduje,
wymowy stow i wyrazen wykorzystujac wlasne doswiadczenia, wymowe danych stow
i wyrazen
Rozumienie | A Uzupelnia tabele informacjami szczeg6towymi dotyczacymi A~ Okresla nastroj rozmowcow
ze stuchu zakupow Julie i Jeffa
Rozumienie | A Przewiduje gléwna mysl tekstu na temat robienia zakupow A~ Podaje wiecej synoniméw do wybranych wyrazen
tekstu przez Internet, wykorzystujac przy tym podany materiat #~ Dedukuje znaczenie trudniejszych stow z kontekstu
czytanego stymulujacy #~ Biegle postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim
A~ Znajduje w tekscie informacje szczeg6towe potrzebne
do odpowiedzi na zadane pytania
# Dedukuje znaczenie nieznanych stéw z kontekstu,
przyporzadkowujac je do synoniméw
## Postuguje sie sfownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen

Pisanie A Redaguje wiasng, spojna i logiczna wypowiedz pisemna — #~ Redaguje wiasng, spojng i logiczna wypowiedz pisemng —
rozprawke na temat wad i zalet robienia zakupéw przez artykut lub rozprawke, z zachowaniem poprawnej formy,
Internet, uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych na temat sklepoéw wirtualnych, stosujac bardziej zaawansowane

struktury leksykalno-gramatyczne, oraz opatruje ja pewnymi
danymi statystycznymi

Leksyka ## Podaje kilka stéw z pdl semantycznych: Internet, Zywnosc, ~» Wykazuje sie znajomoscig wiekszej liczby stéw z danych pol
zakupy semantycznych niz podane na lekcjach

Gramatyka | # Identyfikuje rzeczowniki policzalne i niepoliczalne, A~ Stosuje wiecej okreslen liczby i ilodci
ze szczegblnym uwzglednieniem réznic pomiedzy jezykiem # Prawidlowo rozpoznaje i uzywa rzeczownikéw, wystepujacych
polskim i angielskim w odpowiednim kontekscie jako policzalne i niepoliczalne
A Rozpoznaje okreslniki dotyczace liczby i ilosci
## Podaje reguly uzywania danych okreslei z rzeczownikami
policzalnymi i niepoliczalnymi
## Uzupetnia podany dialog okresleniami dotyczacymi iloéci
i liczby
UNIT 17 Pisanie A Redaguje wiasng, spojna i logiczna wypowiedz pisemna — #~ Redaguje wiasng, spojng i logiczna wypowiedz pisemng —
opowiadanie, z zachowaniem poprawnej formy, na temat opowiadanie, z zachowaniem poprawnej formy, na temat
przerazajacego wydarzenia, uzywajac utrwalonych struktur przerazajacego wydarzenia prawdziwego lub fikcyjnego,
leksykalno-gramatycznych, w tym linking expressions: a few stosujac bardziej zaawansowane struktury leksykalno-
months ago, during the summer, on the first day, in the gramatyczne oraz opatruje ja wlasnym komentarzem lub
evening, finally, at first, a second later, later, in the beginning, mottem
then
Leksyka A Podaje wyrazy z poznanych pél semantycznych z Unitéw 13-17 A~ Wykazuje sie znajomoscig wiekszej liczby stow z danych pol
## Od podanych czasownikow tworzy rzeczowniki przez dodanie semantycznych niz podane na lekcjach
odpowiednich przyrostkow
A~ Uzupetnia zdania, wpisujac odpowiednie rzeczowniki
Gramatyka | # Udziela informacji na podane pytania, uzywajac struktur
leksykalno-gramatycznych z Unitow 11-17
A Uzupetnia tekst, wybierajac odpowiednie struktury gramatyczne
czasu Past Simple lub Past Continuous
A Wpisuje wlasciwe spojniki when / while w podane zdania
## ldentyfikuje rzeczowniki policzalne i niepoliczalne
A~ Rozwiazuje test wielokrotnego wyboru z wiecej niz jedna
odpowiedzig prawidtowa — okreslenia ilosci i liczby
# Uzupetnia krzyzéwke odpowiednimi wyrazami
# Dopasowuje okredlenia do podanych rzeczownikow
#~ Tworzy odpowiednie kolokacje pomiedzy czasownikami have
i take, a rzeczownikami
UNIT 18| Moéwienie A~ Opowiada, udzielajac szczegbtowych informacji, o pewnym A~ Formutuje dtuzsza wypowiedz na temat przeszlego wydarzenia,
wydarzeniu z przesztosci, uzywajac prostych struktur stosujac bardziej zaawansowane struktury leksykalno-
leksykalno-gramatycznych gramatyczne, a takze dygresje i pewne elementy ironii, zartu
A Zadaje pytania w celu uzyskania informacji szczegétowych
odnosnie wydarzenia opowiadanego przez kolege / kolezanke
Rozumienie | A Przewiduje prawdziwos¢ informacji, wykorzystujac wiasne
ze stuchu doswiadczenia i odpowiednie strategie

Rozumienie
tekstu
czytanego

Odpowiada na zadane pytania, odszukujac potrzebne
informacje szczegétowe

Znajduje w tekscie informacje potrzebne do rozwigzania testu
wielokrotnego wyboru dotyczacego faktéw z zycia Alberta
Einsteina

Wykorzystuje wiedze ogolng, kontekst lub parafraze w celu

~
~
~

Okresla rodzaj tekstu i styl jezyka uzytego przez autora
Dedukuje znaczenie trudniejszych stéw z kontekstu
Biegle postuguje sie sfownikiem angielsko-angielskim
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odgadniecia znaczenia nieznanych stow
Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen

Pisanie 7~ Redaguje krotka notatke, uzywajac prostych struktur leksykalno- #A Okresla zalety i wady notatki przedstawionej w podreczniku
gramatycznych i odpowiednich strategii 2 Redaguje na nowo dana notatke, eliminujac zbedne informacje
Leksyka ## Podaje kilka stéw z pola semantycznego rodzina, odpowiednio »» Wykazuje sie znajomoscia wiekszej liczby stéw z danego pola
je klasyfikujac ze wzgledu na rodzaj semantycznego niz podane na lekcjach
A~ Uzywa poznanych stow i wyrazeri w nowych kontekstach
UNIT 19 Mowienie ## Formuluje i reaguje na prosby i sugestie, uzywajac prostych A~ Okresla rejestr podanych wyrazen stuzacych do dziekowania,
struktur leksykalno-gramatycznych reagowania na sugestie i prosby (styl formalny i nieformalny)
#» Wyraza podziekowanie za wyswiadczone przystugi A~ Rozrdznia wzorce intonacyjne stylu formalnego i nieformalnego
## Dyskutuje na temat cen danych produktéw w Polsce i innych A~ Poprawnie uzywa okreslonego rejestru w zaleznosci
krajach europejskich oraz przedstawia wyniki dyskusji od kontekstu, w tym réwniez intonacji
#A Przedstawia, za pomoca prostych struktur leksykalno- A~ Formultuje diuzsza wypowiedz na temat roli pieniadza
gramatycznych, wiasng opinie na temat pieniedzy, w tym tzw. we wspolczesnym $wiecie, stosujac bardziej zaawansowane
kieszonkowego, uzywajac kilku argumentéw i przyktadow struktury leksykalno-gramatyczne i podajac réznorodne
A~ Przedstawia wlasne doswiadczenia i opinie na temat pracy argumenty, poparte przyktadami
sezonowej A~ Postuguije sie sfownikiem angielsko-angielskim w celu
# Odgrywa scenke sytuacyjna, uzywajac rejestru jezyka i intonacji sprawdzenia wymowy stéw i wyrazen lub przewiduje,
odpowiednich do odgrywanej roli wykorzystujac wlasne doswiadczenia, wymowe danych stow
## Postuguje sie odpowiednim stownikiem w celu sprawdzenia i wyrazen
wymowy stow i wyrazei
Rozumienie | A Uzupelnia tabele na temat sposob6w wydawania A~ ldentyfikuje wiek rozmoéwcy ze wzgledu na rejestr jezyka,
ze stuchu kieszonkowego, wykorzystujac ustyszane informacje jakim sie on postuguje, w tym mtodziezowy slang
szczegOlowe
## |dentyfikuje kontekst ustyszanej rozmowy
Rozumienie | A Znajduje w tekscie informacje potrzebne do odpowiedzi » Dobiera osobe do podanego ogloszenia o pracy, wykorzystujac
tekstu na zadane pytania szczegétowe, dotyczace réznic w cenach w spos6b logiczny dane informacje
czytanego produktéw w danych krajach europejskich #~ Dedukuje znaczenie trudniejszych stéw z kontekstu
## Rozpoznaje ogloszenie i ulotke jako formy wypowiedzi ~ Biegle postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim
pisemnej
A Znajduje w tekscie informacje potrzebne do odpowiedzi
na zadane pytania szczegétowe, wykorzystujac podane strategie
czytania
## Dopasowuje podane tytuty do odpowiednich akapitow listu
## Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen
Pisanie ## Redaguje, z zachowaniem poprawnej formy, list formalny, ~~ Redaguje wiasng, spojng i logiczna wypowiedz pisemna — list
bedacy podaniem o prace, uzywajac podanego modelu listu formalny, bedacy podaniem o prace, z zachowaniem
i prostych struktur leksykalno-gramatycznych poprawnej formy, stosujac bardziej zaawansowane struktury
leksykalno-gramatyczne
Leksyka ## Klasyfikuje wyrazy z pol semantycznych: sposoby spedzania A~ Wykazuje sie znajomoscia wiekszej liczby stéw z danych pol
czasu, przymiotniki opisujace ludzi, rzeczy i uczucia semantycznych niz podane na lekcjach
UNIT 20 Mdwienie ## Na podstawie materiatu z lekgji przedstawia wiasna opinie A~ Plynnie wymawia zdania, wykorzystujac zjawisko taczenia

Rozumienie
ze stuchu

Rozumienie
tekstu

czytanego

Pisanie

Leksyka

Gramatyka
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na temat spedzenia gap year, uzywajac prostych struktur
leksykalno-gramatycznych

Postuguje sie odpowiednim sfownikiem w celu sprawdzenia
wymowy stow i wyrazei

Przewiduje gléwna mysl wypowiedzi dotyczacej spedzenia gap
year przez Sama

Odpowiada na zadane pytania, odszukujac w wypowiedzi
potrzebne informacje szczegbtowe

Na podstawie materiatu stymulujacego przewiduje gtéwna mysl
tekstu A Gap Year

Znajduje w tekscie informacje potrzebne do odpowiedzi

na zadane pytania szczeg6towe

Dedukuje znaczenie nieznanych stéw z kontekstu, uzywajac
parafrazy

Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen

Redaguje wlasna, spdjna i logiczng wypowiedZ pisemna — esej,
z zachowaniem poprawnej formy, na temat planéw spedzenia
gap year

Podaje kilka przymiotnikow opisujacych rzeczy, ludzi i uczucia,
odpowiednio je klasyfikujac ze wzgledu na rodzaj

Dobiera wiasciwe stowo w zaleznosci od kontekstu,
uzupelniajac podany list

Rozpoznaje w tekscie przyimki czasu

Uzupetnia podane wyrazenia i zdania odpowiednimi
przyimkami czasu

Identyfikuje struktury uzyte w celu wyrazenia przysztych
planéw i intengji, decyzji podjetych w chwili méwienia,
przewidywan na temat przysztosci (be going to, Future will)

333

glosek w tzw. connected speech za pomoca glosek /w/, j/, /t/
Formutuje diuzsza wypowiedz na temat zalet i wad
wykorzystania gap year przed podjeciem studiéw, ilustrujac ja
przyktadami oraz uzywajac bardziej zaawansowanych struktur
leksykalno-gramatycznych

Postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim w celu
sprawdzenia wymowy stow i wyrazei lub przewiduje,
wykorzystujac wiasne doswiadczenia, wymowe danych stow

i wyrazen

Rozpoznaje nietypowy akcent rozméwcow, np. American
English

Dedukuje znaczenie trudniejszych stow z kontekstu
Okresla potencjalnego odbiorce tekstu
Biegle postuguje sie sfownikiem angielsko-angielskim

Redaguje, z zachowaniem poprawnej formy i stosujac bardziej
zaawansowane struktury leksykalno-gramatyczne, wiasng,
spojna i logiczna wypowiedz pisemna — esej, na temat planow
spedzenia gap year oraz opatruje ja wlasnym komentarzem

Wykazuje sie znajomoscig wiekszej liczby stow z danych pol
semantycznych niz podane na lekcjach
Podaje znaczenie danego przymiotnika, wykorzystujac kontekst

W zaleznosci od kontekstu uzywa réznych struktur
gramatycznych do wyrazenia przysztosci, np. czasownikow
modalnych, Present Simple, Future Continuous, Future Perfect
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## Dobiera odpowiednie struktury w zaleznosci od kontekstu
UNIT 21| Mobwienie #~ Opisuje poszczegdlne kraje wchodzace w sklad UK, uzywajac A~ UZzywajac bardziej zaawansowanych struktur leksykalno-
prostych struktur leksykalno-gramatycznych gramatycznych, poréwnuje poszczegélne kraje, ich kulture,
## Dyskutuje na temat symboli polskiej tozsamosci i przedstawia tradycje, $wieta, podajac istotne réznice i opatrujac wypowiedz
wyniki dyskusji grupowej na forum klasy wiasnym komentarzem
# Opisuje przedstawione zdjecia, dedukujac sytuacje, w ktérych A Postuguije sie stownikiem angielsko-angielskim w celu
zostaty zrobione sprawdzenia wymowy stéw i wyrazen lub przewiduje,
#~~ Nadaje tytuly poszczegélnym zdjeciom wykorzystujac wlasne doswiadczenia, wymowe danych stow
A~ Postuguje sie odpowiednim sfownikiem w celu sprawdzenia i wyrazen
wymowy stow i wyrazei
A~ Na podstawie materialu z lekgji przedstawia krétko kilka réznic
dotyczacych Walii i Polski
~* Wymienia narodowe i lokalne $wieta w Polsce
## Podaje swoje ulubione $wieto, uzasadniajac swoja opinie
kilkoma powodami, uzywajac prostych struktur leksykalno-
gramatycznych
Rozumienie | A2 Uzupetnia tabele odpowiednimi informacjami szczeg6towymi A~ Rozpoznaje niestandardowy akcent rozméwcow
ze stuchu z ustyszanych wywiadéw z Alunem i Heulwen # Okresla stosunek rozméwcéw do poruszanego problemu
## Dopasowuje podane opinie do rozméwcow
#~ Odpowiada na zadane pytania, odszukujac w wypowiedzi
potrzebne informacje szczegbtowe
Rozumienie | A~ Przewiduje gléwna mysl tekstu Next door but a different world A~ Stwierdza brak danej informacji w tekcie, odpowiednio
tekstu #~ Dopasowuje nagtowki do odpowiednich akapitow interpretujac dane
czytanego A Stwierdza prawdziwos¢ podanych informacji szczegbtowych #~ Dedukuje znaczenie trudniejszych stow z kontekstu
A~ Znajduje w tekscie informacje potrzebne do odpowiedzi A~ Biegle postuguje sie sfownikiem angielsko-angielskim
na zadane pytania,
## Dopasowuje stowa do podanych definicji
#~ Dedukuje znaczenie nieznanych stéw z kontekstu
#~ Na podstawie tekstu Chinese New Year Celebrations stwierdza
réznice i podobieristwa pomiedzy obchodami Chinskiego
Nowego Roku w kolejnych latach
A Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen
Pisanie A Redaguje wlasna, sp6jna i logiczna wypowiedz pisemna — esej, #~ Redaguje wilasng, spojna i logiczna wypowiedz pisemna — esej
na temat jezykow mniejszosci narodowych w Polsce, stosujac / artykut, z zachowaniem poprawnej formy, stosujac bardziej
proste struktury leksykalno-gramatyczne zaawansowane struktury leksykalno-gramatyczne, na temat
A~ Uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych redaguje tozsamosci narodowej Polakow, ilustruje ja przyktadami oraz
wlasna, spéjna i logiczng wypowiedz pisemna — opis, opatruje wlasnym komentarzem
z zachowaniem poprawnej formy, na temat obchodéow
wybranego $wieta
Leksyka A~ Podaje kilka stow z pol semantycznych: geografia, historia, A~ Podaje sfowa kojarzace sie z danym krajem — cztonkiem UK
jezyk, muzyka, odpowiednio je klasyfikujac ~» Wykazuje sie znajomoscig wiekszej liczby stéw z danych pol
i przyporzadkowujac do ilustracji semantycznych niz podane na lekcjach
UNIT 22| Méwienie A~ Dyskutuje i przedstawia wyniki dyskusji grupowej na temat A~ Formutuje, uzywajac bardziej zaawansowanych struktur

Rozumienie
ze stuchu

Rozumienie
tekstu
czytanego

Pisanie

Leksyka

Gramatyka
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wykonywania prac domowych w danej rodzinie

Opisuje réznice w podziale obowiazkéw pomiedzy rodzing
Scotta a wlasng rodzina, uzywajac prostych struktur leksykalno-
gramatycznych

Na podstawie podanych faktow przewiduje dalsze wydarzenia
z przyjecia u Kate

Uzyskuje informacje i ich udziela na temat wiasnych
doswiadczen

Postuguje sie odpowiednim sfownikiem w celu sprawdzenia
wymowy stow i wyrazeii

Na podstawie ustyszanego dialogu pomiedzy Jeffem a Julie

na temat przygotowan do przyjecia, znajduje i poprawia bfedne
informacje, wykorzystujac podane zwroty

Uzupetnia liste rzeczy zrobionych przez Julie

Dedukuje znaczenie podanych wyrazeii z kontekstu, uzywajac
parafrazy

Uzupetnia zdania podanymi wyrazeniami

Rozpoznaje wzor intonacyjny w wyrazeniach nieformalnych
Odpowiada na zadane pytania, odszukujac potrzebne
informacje szczegbtowe

Uzupetnia wiasnymi odpowiedziami kwestionariusz ankiety

na temat wykonywania prac domowych

Znajduje w tekscie informacje potrzebne do odpowiedzi na
zadane pytania

Okresla potencjalnego odbiorce tekstu

Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen

Opisuje podziat obowiazkéow we wiasnej rodzinie, uzywajac
prostych struktur leksykalno-gramatycznych

Redaguje wiasny list / e-mail do przyjaciela lub krewnego,
opisujac miniony tydzien

Podaje kilka stow z pola semantycznego prace domowe

Rozpoznaje konstrukcje czasu Present Perfect z already / yet /
just / ever

33

leksykalno-gramatycznych, diuzsza wypowiedz, podajac istotne
roznice pomiedzy typowa polska a angielskg rodzing
Odpowiednio akcentuje i uzywa wlasciwych wzorcow
intonacyjnych w wyrazeniach sfuzacych do nawigzania

i podtrzymywania rozmowy

Postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim w celu
sprawdzenia wymowy stow i wyrazen lub przewiduje,
wykorzystujac wlasne doswiadczenia, wymowe danych stow

i wyrazen

Wiasciwie intonuje wyrazenia o charakterze nieformalnym

Dedukuje znaczenie trudniejszych stow z kontekstu
Biegle postuguje sie sfownikiem angielsko-angielskim

Redaguje wlasna, sp6jna i logiczng wypowiedz pisemng —
artykut, z zachowaniem poprawnej formy, na temat typowej
polskiej rodziny, stosujac bardziej zaawansowane struktury
leksykalno-gramatyczne, opatruje ja wiasnym komentarzem
oraz ilustruje danymi statystycznymi uzyskanymi

z roznorodnych zrodet

Wykazuje sie znajomoscia wiekszej liczby stow z danego pola
semantycznego niz podane na lekcjach

Stosuje czas Present Perfect w zdaniach warunkowych (Il let
you know once I've returned.)
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Zna zasady uzycia Present Perfect z alreadly / yet / just / ever
Tworzy liste rzeczy zrobionych i niezrobionych danego dnia
Uzupetnia zdania odpowiednimi konstrukcjami gramatycznymi
Dopasowuije zasady uzycia czasow Present Perfect i Simple Past
Odnajduje w tekscie odpowiednie przyktady ilustrujace zasady
uzycia tych czasow

Konstruuje zdania twierdzace, przeczace i pytajace w tych
czasach, wykorzystujac zasady ich uzycia

Uzupetnia tekst e-maila, wstawiajac podane czasowniki

w odpowiednim czasie

UNIT 23 Moéwienie A Dedukuje wyrazy, na ktore pada akcent w podanych zdaniach ~ Posiuguje sie stownikiem angie[sko-angielskim w celu
A~ Powtarza podane zdania, odpowiednio je akcentujac sprawdzenia wymowy stéw i wyrazen lub przewiduje,
wykorzystujac wlasne doswiadczenia, wymowe danych stow
i wyrazen
Rozumienie | A~ |dentyfikuje tematyke poszczegdinych akapitow listu A~ Okresla styl jezyka uzytego przez autora tekstu
tekstu A~ Wskazuje zwiazki pomiedzy poszczegblnymi czesciami listu
czytanego wykorzystujac linking words
Pisanie A Redaguje/ 7z zachowaniem poprawnej formy, w’{aan, spéjnq i ~ Poprawia b’(edy Ieksykalno—gramatyczne lub formalne
logiczna wypowiedz pisemna — list, bedacy odpowiedzia na list w wypowiedzi wiasnej i kolegow / kolezanek
Pete’a
Gramatyka | a» Konstruuje zdania pytajace w czasie Present Perfect
A~ Udziela petnych odpowiedzi na zadane pytania, uzywajac
czasu Present Perfect
A~ Uzupetnia dialog podanymi wyrazeniami (just, already, yet)
## Uzupetnia pocztowke czasownikami w Present Perfect lub
Simple Past
A~ Przedstawia przewidywania i plany dotyczace wiasnej
przysztosci, uzywajac Future will / be going to
A Uzupetnia zdania odpowiednimi przyimkami czasu: at, in, on,
during, for
UNIT 24| Mowienie A Negocjuje warunki Wspélnego mieszkania w jednym pokoju, ~ Posiuguje sie wyrazeniami odpowiednimi W danej sytuacji,
uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych whasciwie je intonujac
i odpowiedniego rejestru
## Odpowiednio klasyfikuje wyrazenia stuzace rozpoczynaniu
i kofczeniu rozmowy, wyrazaniu zgody lub sprzeciwu oraz
sktadaniu propozycji i robieniu sugestii
## Postuguje sie wyrazeniami odpowiednimi w danej sytuacji
Rozumienie | A~ Dopasowuje, wykorzystujac podane strategie, stwierdzenia A~ Ustala intencje lub stosunek méwigcego do korzystania
ze stuchu na temat telefonow komérkowych, bedace streszczeniami z telefonéw komérkowych
wypowiedzi, do poszczegélnych rozméwcow A~ Rozroznia fakty od osobistych opinii rozméwcow
Rozumienie | A~ Znajduje stowa kluczowe dla danego tekstu, uzywajac #~ Dedukuje znaczenie trudniejszych stow z kontekstu
tekstu odpowiednich strategii #~ Biegle postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim
czytanego #~ Dopasowuije stwierdzenia dotyczace preferencji w zakresie
programoéw telewizyjnych do okreslonych oséb
## Dedukuje znaczenie wyrazen z kontekstu, uzywajac parafrazy
Pisanie A~ Sporzadza notatki odnosnie listu (letter of inquiry), dotyczace A~ Redaguje wiasng, spojna i logiczna wypowiedz pisemna — letter
organizadji listu, wymaganego stylu i wyrazen of inquiry, z zachowaniem poprawnej formy i rejestru, stosujac
A~ Rozpoznaje prawdziwe stwierdzenia dotyczace pisania letters of bardziej zaawansowane struktury leksykalno-gramatyczne
inquiry
o~ Reqdag)L/Jje wlasna spojng i logiczna wypowiedz pisemna — list
formalny (letter of inquiry), z zachowaniem poprawnej formy
i rejestru
Leksyka A~ Podaje kilka stow z pol semantycznych: programy telewizyjne, A~ Wykazuje sie znajomoscia wiekszej liczby stow z danych pol
media, odpowiednio je klasyfikujac ze wzgledu na rodzaj semantycznych niz podane na lekcjach
UNIT 25| Modwienie A~ Przyporzadkowuje reguly zachowania odpowiednim sytuacjom ~~ Wyraza nakaz, zakaz, przyzwolenie i jego brak, rade,
A~ Podaje dodatkowe reguty zachowania w podanych miejscach: koniecznos¢, przymus i jego brak, uzywajac réznych
stacja benzynowa, koscidt, szpital, kino, winda, basen, czasownikéw modalnych, w tym réwniez odnosnie przesztosci
biblioteka, park, pociag, klasa / szkota »~ Odpowiednio wymawia nieakcentowane formy stabe
A~ Dyskutuje na temat niezwyklych regut i zasad, wyrazajac swoja czasownikéw modalnych
opinie na ich temat #~ Udziela porad, odpowiednio je intonujac
A~ Uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych,
z uwzglednieniem podanych czasownikéw modalnych,
wypowiada sie na temat zasad dotyczacych wyjazdu z kraju,
chodzenia do baru, jazdy na motorze lub skuterze, rozpoczecia
pracy, rozpoczecia i zakoficzenia nauki, prowadzenia
samochodu
Rozpoznaje wzorzec intonacyjny w poradach
Rozumienie Przewiduje kontekst ustyszanych rozméw A~ Okresla intencje rozméwcy na podstawie uzytych struktur
ze stuchu Dopasowuje uslyszane dialogi do podanych sytuadji gramatycznych i intonadji

Rozumienie
tekstu
czytanego

T I 2

T IR

Rozpoznaje bledne informacje i poprawia je

Znajduje w tekscie informacje potrzebne do odpowiedzi

na zadane pytania szczegétowe dotyczace praw i zasad
obowiazujacych w podanych krajach

Dopasowuje poszczegélne prawa do sytuacji przedstawionych
na rysunkach

Dedukuje znaczenie nieznanych stéw z kontekstu

Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen

Przewiduje glowng mysl wypowiedzi Emmy zawartej w e-mailu

~
~

Rozpoznaje intencje autora wypowiedzi
Biegle postuguje sie sfownikiem angielsko-angielskim
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Pisanie #~ Redaguje wiasna, spojna i logiczna wypowiedz pisemna A~ Stosujac bardziej zaawansowane struktury leksykalno-
- e-mail, zawierajaca porady dla Emmy dotyczace korzystania gramatyczne redaguje, z zachowaniem poprawnej formy,
z komputera w celu zapisywania dokumentéw, robienia kopii wiasna, spojna i logiczng wypowiedz pisemna — esej lub
dokumentéw, sprawdzania programem antywirusowym, itp. rozprawke na temat sposoboéw wykorzystania IT we
wspobiczesnym $wiecie, wykorzystujac roznorodne zrodfa
informacji i dane statystyczne, oraz opatruje ja wiasnym
komentarzem
Leksyka ## Dopasowuje podane czasowniki do rzeczownikéw
A Uzupetnia zdania odpowiednimi wyrazeniami / kolokacjami
tak, aby tworzyly logiczne wypowiedzi odpowiadajace
sytuacjom przedstawionym na rysunkach
Gramatyka #» Rozpoznaje w dialogu czasowniki modalne wyrazajace nakaz, A~ Rozpoznaje intencje méwigcego na podstawie uzytych przez
zakaz, pozwolenie i jego brak, przymus i jego brak niego struktur gramatycznych, tj. czasownikéw modalnych
A~ Zna zasady stosowania okreslonych czasownikéw modalnych, A~ Uzupelnia zdania czasownikami modalnymi, podajac wiecej
tj. must / mustn’t, can / can't, have to / don’t have to, niz jedna odpowiedz
should / shouldn’t
# Uzupetnia podane zdania odpowiednimi czasownikami
modalnymi, tworzac prawdziwe wypowiedzi na temat regut
obowiazujacych w Polsce
#~ Uzupetnia zdania czasownikami modalnymi, podajac jedna
odpowiedz
UNIT 26| Mowienie #~ Dyskutuje w grupie na temat pewnych czynéw zabronionych A~ Formutuje diuzsza wypowiedZ na temat przestepczosci,
lub sprzecznych z prawem oraz przedstawia wyniki dyskusji relacjonujac opinie innych os6b i uzywajac bardziej
na forum klasy, uzywajac prostych struktur leksykalno- zaawansowanych struktur leksykalno-gramatycznych
gramatycznych A Postuguje sie sfownikiem angielsko-angielskim w celu
#~ Dyskutuje na temat wagi poszczegéinych przestepstw sprawdzenia wymowy stéw i wyrazeii lub przewiduje,
i przedstawia wiasna opinie na temat kar za ich popetnienie wykorzystujac wlasne doswiadczenia, wymowe danych stow
#~ Opowiada o stynnym przestepcy lub przestepstwie i wyrazen
#~# Postuguje sie odpowiednim sfownikiem w celu sprawdzenia
wymowy stow i wyrazei
Rozumienie | # Przewiduje wydarzenie przedstawione w wypowiedzi #A Rozpoznaje niestandardowy akcent rozméwcow
ze stuchu na podstawie materiatu stymulujacego i podanych key words
A~ Ustawia w porzadku chronologicznym opisane wydarzenia
#~~ Odpowiada na zadane pytania, odszukujac potrzebne
informacje szczegbtowe
Rozumienie | # Na podstawie key words przewiduje gtowna myél artykutu An s~ Okresla intencje autora tekstu
tekstu amazing crime #~ Dedukuje znaczenie trudniejszych stow z kontekstu
czytanego A~ Znajduje we fragmentach artykutow informacje potrzebne A Biegle postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim
do odpowiedzi na zadane pytania szczeg6towe dotyczace kar
za poszczegolne przestepstwa
# Dopasowuje poszczegblne artykuly prasowe do wymienionych
przestepstw
## Dopasowuje tres¢ przeczytanego listu do artykutu opisujacego
pewne przestepstwo
## Dedukuje znaczenie nieznanych stéw z kontekstu
A Postuguje sie sfownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen
Pisanie ## Uzupetnia opis kradziezy w Millennium Dome odpowiednimi A~ Redaguije streszczenie opisu kradziezy w Millennium Dome,
wyrazeniami, tzw. linking words: first, first of all, then, next, uzywajac bardziej zaawansowanych struktur leksykalno-
after that, as soon as, when, finally, after gramatycznych, dodajac komentarze i opinie
A Redaguije streszczenie opisu kradziezy w Millenium Dome, A~ Stosujac bardziej zaawansowane struktury leksykalno-
uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych gramatyczne redaguje z zachowaniem poprawnej formy,
A~ Redaguje wiasna, spojna i logiczna wypowiedz pisemna wiasna, spéjna i logiczng wypowiedz pisemna — artykut,
na temat stynnego przestepcy lub popetnionego przestepstwa, na temat wzrostu przestepczosci we wspolczesnym Swiecie,
uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych oraz opatruje ja wlasnym komentarzem
~ Na podstawie modelu redaguje list do wydawcy na temat
jednego z przeczytanych artykut6éw, przedstawiajac swoja
opinie¢ na ten temat
Leksyka ## Dopasowuje okreslenia dotyczace osob bioracych udziat
w procesie sadowym do ich definicji
## Podaje kilka stéw z pél semantycznych: rodzaje przestepstw
i wykroczeri, sad, rodzaje kar
UNIT 27| Méowienie #~ Opisuje, uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych, A~ Wykazuje sie znajomoscia wiekszej liczby stow z danych pol
zamieszczone fotografie, dedukujac miejsce i okolicznosci ich semantycznych niz podane na lekcjach
powstania A~ Przedstawia wlasng opinie na temat klimatu i pogody w Polsce,
# Opisuje przedstawiona na mapie prognoze pogody oraz najlepszej pory na zwiedzanie kraju, wykorzystujac r6zne
A Poprawia bledne informacje, wykorzystujac ustyszany tekst dane statystyczne i informacje z r6znych zrodet oraz uzywajac
A Przedstawia wlasna opinie na temat pogody w Polsce, klimatu bardziej zaawansowanych struktur leksykalno-gramatycznych
oraz najlepszej pory na zwiedzanie kraju # Postuguije sie sfownikiem angielsko-angielskim w celu
## Postuguje sie odpowiednim sfownikiem w celu sprawdzenia sprawdzenia wymowy stow i wyrazen lub przewiduje,
wymowy stéw i wyrazen wykorzystujac wlasne dodwiadczenia, wymowe danych stow
i wyrazen
Rozumienie | A~ Rozpoznaje dwudzwiek /ou/ i samogloske /o:/ A~ Rozpoznaje odczucia rozméwcey na podstawie intonacji
ze stuchu # Klasyfikuje podane wyrazy ze wzgledu na samogtoske, ktéra
zawieraja
Rozumienie Przewiduje gtéwna mysl tekstu Into the heart of storm, #~ Dedukuje znaczenie trudniejszych stéw z kontekstu
tekstu wykorzystujac przy tym podany materiat stymulujacy oraz tytut #~ Biegle postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim
czytanego Znajduje w tekscie informacje potrzebne do odpowiedzi na zadane

I} 3

pytania szczegtowe na temat zycia Christine Monroe

Poprawia bledne informacje na podstawie przeczytanego tekstu
Dedukuje znaczenie nieznanych stéw z kontekstu

Odpowiada na zadane pytania, odszukujac potrzebne
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informacje szczegétowe w zamieszczonym liscie opisujacym
przezycie zwigzane ze zta pogoda

Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen

Pisanie ## Redaguje wilasng, spojna i logiczna wypowiedz pisemng — opis A~ Stosujac bardziej zaawansowane struktury leksykalno-
pogody z poprzedniego dnia, z zachowaniem poprawnej formy, gramatyczne, redaguje, z zachowaniem poprawnej formy,
uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych wiasna, spéjna i logiczng wypowiedz pisemng — opowiadanie,

## Na podstawie modelu listu, opisujacego przezycie zwiazane na temat wydarzenia z przesztosci, w ktorym wazna role
ze zlg pogoda, redaguje wilasny list, uzywajac prostych struktur odegraly warunki atmosferyczne, oraz opatruje ja wlasnym
leksykalno-gramatycznych komentarzem lub mottem

Leksyka 2 Podaje kilka stow z pél semantycznych: pogoda, zjawiska »~ Wykazuje sie znajomoscig wiekszej liczby stéw z danych pol
atmosferyczne, prognozowanie semantycznych niz podane na lekcjach

## Uzupetnia podane zdania odpowiednimi rzeczownikami
A~ Tworzy przymiotniki od podanych rzeczownikéw
#~ Uzupetnia opis odpowiednimi wyrazami
# Tworzy odpowiednie kolokacje do podanych czasownikow
Gramatyka | #* Rozpoznaje frazy, w ktérych rzeczownik jest uzyty w funkgji A~ Zna zasady kolejnosci wiekszej liczby przymiotnikoéw
przymiotnika opisujacych dany rzeczownik
A~ 7na zasady uzycia rzeczownikow w roli przymiotnikow
A~ 7Zna zasady kolejnosci przymiotnikéw opisujacych dany
rzeczownik
A Konstruuje zdania, uzywajac podanych rzeczownikow w funkgji
przymiotnikow
UNIT 28| Mdwienie A Opisuje, uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych A~ Okresla rodzaj tekstu i styl jezyka uzyty przez autora
rozw6j technologii A~ Postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim w celu
## Dedukuje przeznaczenie danych przedmiotéw na podstawie sprawdzenia wymowy stow i wyrazen lub przewiduje,
wiedzy pozajezykowej wykorzystujac wlasne doswiadczenia, wymowe danych stow
7~ Przyporzadkowuje podanym gadgetom ich zastosowanie i wyrazen
## Postuguje sie odpowiednim stownikiem w celu sprawdzenia A~ Uzasadnia, podajac kilka racjonalnych powodéw, opinie na
wymowy stow i wyrazei temat reklam prezentowanych przez kolezanki / kolegow
## Na podstawie materiatu z lekcji i z uwzglednieniem uzycia
przymiotnikéw opisujacych cechy danego artykutu, przedstawia
krotko kilka r6znic pomiedzy dwiema reklamami
## Podaje opinie na temat lepszej reklamy
## Dyskutuje w grupie na temat sposob6w ulepszenia danej
reklamy
## Przygotowuje reklame radiowa butéw grawitacyjnych, uzywajac
prostych struktur leksykalno-gramatycznych i odpowiednich
strategii
Rozumienie | A Identyfikuje gloske /I/ w réznych kontekstach fonetycznych
ze stuchu 7~ Rozpoznaje akcent w podanych wyrazach
A~ Uzupetnia podang tabele informacjami z ustyszanych reklam
radiowych
#~ Uzupetnia reklamy brakujacymi wyrazami — przymiotnikami
stuzacymi do dokfadnego opisu przedmiotow
Rozumienie | A Znajduje w tekicie informacje potrzebne do odpowiedzi A~ Rozpoznaje rodzaj tekstu oraz potencjalnych odbiorcow
tekstu na zadane pytania szczegotowe dotyczace nowych technologii #~ Dedukuje znaczenie trudniejszych stow z kontekstu
czytanego wymienionych w artykule ~~ Biegle postuguje sie sfownikiem angielsko-angielskim
# Dedukuje kategorie gramatyczng i znaczenie podanych stow
z kontekstu
## Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen

Pisanie A Uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych redaguje, »~ Dokonuje korekty reklam przedstawionych przez kolezanki /
z zachowaniem poprawnej formy, wiasna spéjna i logiczna kolegéw pod wzgledem ich atrakcyjnosci i poprawnosci
wypowiedz pisemna — reklame thirst aid gadget leksykalno-gramatycznej

Leksyka 7~ Rozpoznaje funkcje przymiotnikéw opisujacych przedmioty »» Wykazuje sie znajomoscig wiekszej liczby stéw z danych pol

A Podaje kilka stow z p6l semantycznych: gadgety, pozyteczne semantycznych niz podane na lekcjach
przyrzady i urzadzenia, czesci ciala
UNIT 29| Rozumienie | A Rozpoznaje akcent zdaniowy

ze stuchu

Rozumienie
tekstu
czytanego

Pisanie

Gramatyka

Rozpoznaje akcent w tzw. compound nouns — rzeczownikach
zlozonych

Okredla gtowna mysl wypowiedzi — listu

Dopasowuije tytuty do poszczegélnych akapitow

Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen

Sporzadza notatke na temat problemu, ktéry zostanie
poruszony w liscie do redakgji

Na podstawie modelu redaguje list, w ktérym porusza dany
problem, uzywajac odpowiednich strategii

Rozpoznaje zdania o podobnym znaczeniu, w ktrych uzyte
zostaly czasowniki modalne wyrazajace porade, nakaz, zakaz,
pozwolenie itp.

Parafrazuje podane zdania, uzywajac czasownikéw modalnych
must, / mustn't, have to, can

Przedstawia porady w podanych sytuacjach za pomoca
czasownikow modalnych should / shouldn’t oraz must / mustn’t
Uzupetnia podane zdania przymiotnikami w odpowiedniej
kolejnosci

333

Wiasciwie akcentuje wyrazy wielosylabowe i zdania ztozone

Rozpoznaje rodzaj tekstu oraz potencjalnych odbiorcow
Dedukuje znaczenie trudniejszych stéw z kontekstu
Biegle postuguje sie sfownikiem angielsko-angielskim

Dokonuje korekty listow napisanych przez kolezanki / kolegow
pod wzgledem ich atrakcyjnosci i poprawnosci leksykalno-
gramatycznej
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UNIT 30 Mdwienie A Przygotowuje i odgrywa scenki sytuacyjne na podane tematy,
wykorzystujac odpowiednie strategie
Rozumienie | A2 Wykorzystujac odpowiednie strategie znajduje w tescie
ze stuchu wielokrotnego wyboru odpowiedz zgodna z trescig ustyszanych
informacji
A Stwierdza prawdziwo$¢ podanych informacji z wystuchanymi
opiniami na temat filméw obejrzanych przez rozméwcow
Rozumienie | A~ Stwierdza prawdziwos¢ podanych w tabeli informacji na #~ Dedukuje znaczenie trudniejszych stow z kontekstu
tekstu podstawie przeczytanego artykutu na temat paniki wywotanej 2 Biegle postuguje sie sfownikiem angielsko-angielskim
czytanego pojawieniem sie rekinbw w poblizu Florydy, The summer of the
shark
A Okresla rodzaj i glowna mysl tekstu
Pisanie ~* Wykorzystujac odpowiednie strategie, redaguje, z zachowaniem
poprawnej formy, wiasng sp6jna i logiczna wypowiedz pisemna
— dtuzszy list nieformalny na podany w zadaniu temat
UNIT 31 Moéwienie (ol Wymawia zdania z odpowiednim akcentem i intonach Skfada zaméwienie w restauracji, uiywajqc bardziej
#~ Skiada zaméwienie w restauracji, uzywajac prostych struktur zaawansowanych struktur leksykalno-gramatycznych, wyrazajac
leksykalno-gramatycznych wahanie
## Postuguje sie odpowiednim sfownikiem w celu sprawdzenia
wymowy stow i wyrazei
Rozumienie | A2 Uzupetnia tabele informacjami szczegétowymi dotyczacymi
ze stuchu zamowienia Jeffa i Scotta
A~ Rozpoznaje gloski /[/, /tf/, i /d3/
Rozumienie (el Przyporzqdkowuje tytu’(y poszczeg(’)]nym paragrafom artyku’(u ~ Dedukuje znaczenie trudniejszych stéw z kontekstu
tekstu The world’s most popular food #~ Biegle postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim
czytanego #~ W podanych stwierdzeniach odnajduje bledne informacje
i je poprawia
#~ Do podanych wyrazéw dopasowuje odpowiednie kategorie
gramatyczne
# Dedukuje, ktére z podanych stwierdzen sa nieprawdziwe
A Postuguje sie sfownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen
Pisanie A~ Uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych, redaguje A~ Stosujac bardziej zaawansowane struktury leksykalno-
wiasna, spojna i logiczna wypowiedz pisemna na temat gramatyczne redaguje, z zachowaniem poprawnej formy,
produktu zywnosciowego charakterystycznego dla Polski wiasng, spéjna i logiczna wypowiedz pisemna — artykut,
na temat wybranego produktu zywnosciowego oraz opatruje ja
wilasnym komentarzem
Leksyka #~ Podaje kilkanascie stéw z pola semantycznego zywnos¢ #~ Wykazuje sie znajomoscig wiekszej liczby stéw z danego pola
semantycznego niz podane na lekcjach
Gramatyka | A2 Rozpoznaje zdania w stronie czynnej i biernej #~ Konstruuje zdania w stronie biernej w innych czasach,
(ol Przyporzqdkowuje zasady konstruowania strony biernej np. Present Perfect, Future Simple, Present Continuous
do podanych przykladow #~ Wykorzystuje strone bierng do ttumaczenia bezosobowej formy
A~ Konstruuje zdania twierdzace w stronie biernej w czasie Present czasownika, np. ukradziono, zrobiono
i Past Simple A~ Podaje roznice w uzyciu strony biernej w jezyku polskim
A~ Uzupetnia zdania w stronie biernej informacjg o wykonawcy i angielskim
danej czynnosci
UNIT 32| Mobwienie #~ Opisuje poczucie tozsamosci narodowej Alex, Jana i Marii, A~ Formuluje diuzsza wypowiedz, podajac istotne argumenty za
uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych i przeciw zjednoczeniu Europy i przystapieniu Polski do UE,
A Ustala znaczenie korzysci z wziecia udziatu w programie uzywajac bardziej zaawansowanych struktur leksykalno-
Erasmus gramatycznych
#~ Dyskutuje i przedstawia wlasng opinie na tematy poruszone A~ Postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim w celu
przez Roba, Janet, George’a i Elizabeth, jak réwniez na temat sprawdzenia wymowy stow i wyrazen lub przewiduje,
wstapienia Polski do UE wykorzystujac wiasne doswiadczenia, wymowe danych stow
A~ Uzupetnia graf informacjami szczeg6towymi z przeczytanej i wyrazen
ankiety
## Podaje argumenty za i przeciw zjednoczeniu Europy
i przystapieniu Polski do UE
A Przygotowuje i przeprowadza ankiete na temat bycia
Europejczykiem, ilustrujac uzyskane wyniki grafem
A Postuguje sie odpowiednim sfownikiem w celu sprawdzenia
wymowy stow i wyrazen
Rozumienie | A~ Podaje kolejnos¢ uslyszanych w rozmowie pytan zadawanych #~ Identyfikuje opinie rozméwcow
ze stuchu przez Julie A~ Przewiduje gléwna mysl wypowiedzi Roba, Janet, George’a
#~ Przyporzadkowuje rozméwcom podane stwierdzenia bedace i Elizabeth, dotyczacych pozycji Wielkiej Brytanii w Unii
podsumowaniem ich wypowiedzi Europejskiej
Rozumienie | A2 Znajduje w tekscie informacje potrzebne do odpowiedzi A~ Okresla rodzaj tekstu oraz potencjalnego odbiorce
tekstu na zadane pytania szczegbtowe dotyczace programu Erasmus #~ Dedukuje znaczenie trudniejszych stéw z kontekstu
czytanego #» Dedukuje znaczenie nieznanych stéw z kontekstu #~ Biegle postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim
A~ Uzupelnia tabele informacjami szczegétowymi
A Przyporzadkowuje streszczenia wypowiedzi poszczegblnym
autorom listow
## Przyporzadkowuje gléwne mysli poszczegdlnym czesciom
tekstu Is the European Union good for Britain?
A~ Rozpoznaje w tekscie tzw. linking expressions: firstly, in
addition, on the other hand, but, in conclusion
A~ Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen
Pisanie A~ Uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych A~ Stosujac bardziej zaawansowane struktury leksykalno-
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i odpowiednich strategii, redaguje, z zachowaniem poprawnej
formy, wilasng, spojng i logiczna wypowiedz pisemna —
rozprawke na temat przystapienia Polski do Unii Europejskiej

gramatyczne, redaguje, z zachowaniem poprawnej formy,
wiasna, sp6jna i logiczna wypowiedz pisemna — artykuf,
na temat przystapienia Polski do Unii Europejskiej, oraz
opatruje te wypowiedz wlasnym komentarzem i danymi
statystycznymi uzyskanymi z réznych zrodet

Leksyka ## Klasyfikuje podane wyrazy wedtug pél semantycznych: studia, »~ Wykazuje sie znajomoscig wiekszej liczby stow z danych pol
poszukiwanie pracy, osobisty rozwéj semantycznych niz podane na lekcjach
UNIT 33| Mdwienie ## Opisuje wyglad zewnetrzny postaci, uzywajac prostych struktur A~ Formuluje diuzsza wypowiedz, opisujac wyglad zewnetrzny
leksykalno-gramatycznych 0s6b, uzywajac bardziej zaawansowanych struktur leksykalno-
## Opisuje podane ubrania, uzywajac przymiotnikow gramatycznych
## Opisuje swoje ulubione ubrania i styl ubierania sie A~ Postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim w celu
w zaleznosci od sytuaji sprawdzenia wymowy stéw i wyrazeii lub przewiduje,
A~ Za pomoca podanych zwrotéw wyraza wiasng opinie — zgadza wykorzystujac wiasne doswiadczenia, wymowe danych stow
sie i nie zgadza z opinia rozméwcy i wyrazef
## Postuguje sie odpowiednim stownikiem w celu sprawdzenia #~ Komentuje opinie przedstawiong przez autora artykutu
wymowy stow i wyrazeii
Dyskutuje i przedstawia wyniki dyskusji na temat roli reklamy
Rozumienie | A Przyporzadkowuje tematy rozméw poszczeg6lnym ~~ Wykorzystujac odpowiednie strategie, okresla, czy dane
ze stuchu rozméwcom: Claire, Jackowi i Becky stwierdzenie jest faktem, czy opinig
#~ Dopasowuje stwierdzenia do tematéw rozmoéw, tj. moda, stréj
szkolny, reklama
A Okresla, z ktéra opinig rozmoéwcy sie zgadzaja
## Uzupetnia luki w dialogu brakujacymi wyrazami
Rozumienie | A Przewiduje gléwna mysl wypowiedzi dotyczacej wptywu A~ Wskazuje zwiazki miedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu
tekstu wielkich firm odziezowych na mode i reklame, wykorzystujac #~ Dedukuje znaczenie trudniejszych stéw z kontekstu
czytanego przy tym podany materiat stymulujacy i wiedze pozajezykowa #~ Biegle postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim
A~ Wstawia podane zdania w tekst
s Okresla gtowne mysli poszczegdlnych czesci tekstu Big brands
A Znajduje w tekscie informacje potrzebne do odpowiedzi
na zadane pytania szczeg6towe
#~ Dedukuje znaczenie nieznanych stow z kontekstu
## Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen
#~ Dopasowuje stowa do podanych definicji
Pisanie ## Parafrazuje podane zdania, uzywajac spojnikéw although, but, A~ Stosujac bardziej zaawansowane struktury leksykalno-
however gramatyczne, redaguje, z zachowaniem poprawnej formy,
#~ Uzupetnia tekst wyrazeniami: however, but, in my opinion, so, wiasna, spojna i logiczng wypowiedz pisemng — esej, na temat
because roli reklamy / mody we wspétczesnym $wiecie, podajac
7~ Redaguje wlasna, spdjna i logiczna wypowiedz pisemng — esej, i interpretujac dane statystyczne, oraz opatruje ja wiasnym
na jeden z podanych tematéw, uzywajac prostych struktur komentarzem
leksykalno-gramatycznych i spojnikow although, but, however
Leksyka 2 Podaje kilka stow z pél semantycznych: moda, stroje, wyglad A~ Wykazuje sie znajomoscia wiekszej liczby stéw z danych pol
zewnetrzny, fryzury semantycznych niz podane na lekcjach
UNIT 34 Mdwienie Opisuje podane zdjecia, uzywajac prostych struktur leksykalno- A~ Dyskutuje na temat festiwali muzycznych w Polsce

Rozumienie
ze stuchu

Rozumienie
tekstu
czytanego

Pisanie

Leksyka

R R TR R

3

3

PR R IR R R R 3

3

gramatycznych

Wymawia z odpowiednig intonacja zdania warunkowe
pierwszego i drugiego typu

Dyskutuje w parach i grupie organizacje wycieczki, a nastepnie
przedstawia wyniki dyskusji na forum klasy

Opisuje swoje przypuszczalne plany na wieczor

Postuguje sie odpowiednim sfownikiem w celu sprawdzenia
wymowy stow i wyrazeii

Rozpoznaje intonacje wznoszaca w zdaniu podrzednym

i opadajaca w zdaniu nadrzednym okresu warunkowego
Odpowiada na zadane pytanie szczegétowe, odnajdujac
potrzebne informacje w tresci rozmowy pomiedzy Jeffem, Julie
i Anig

Poprawia btedne wypowiedzi dotyczace rozmowy Jeffa, Julie

i Ani

Uzupetnia rozmowe Jeffa z Anig podanymi wyrazeniami
Odnajduje w tekscie The Glastonbury festival informacje
dotyczace podanych danych statystycznych

Dopasowuje stowa do podanych definicji

Odpowiada na zadane pytania, odszukujac potrzebne
informacje szczegbtowe

Dedukuje z kontekstu znaczenie nieznanych stow
Przyporzadkowuje podane stowa do ilustracji je
przedstawiajacych

Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen

Uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych, redaguje
wiasna, sp6jna i logiczng wypowiedz pisemna opisujaca
zaplanowany weekend

Redaguje e-mail bedacy odpowiedzia na list Emmy, podajac
szczegdly wycieczki do Glastonbury oraz sugestie dotyczace
potrzebnych rzeczy

Podaje kilkanascie stow z p6l semantycznych: spedzanie czasu
wolnego, obozowanie
Rozpoznaje zdania warunkowe pierwszego i drugiego typu

33

przedstawiajac wlasng opinie na ich temat

Postuguje sie stownikiem angielsko-angielskim w celu
sprawdzenia wymowy stéw i wyrazen lub przewiduje,
wykorzystujac wiasne doswiadczenia, wymowe danych stow
i wyrazen

Okresla stopiert prawdopodobieristwa podanych stwierdzen

Dedukuje znaczenie trudniejszych stéw z kontekstu
Biegle postuguje sie sfownikiem angielsko-angielskim

Stosujac bardziej zaawansowane struktury leksykalno-
gramatyczne oraz wykorzystujac dane statystyczne i dokonujac
interpretacji graféw i wykresow, redaguje, z zachowaniem
poprawnej formy, wlasna, spéjna i logiczng wypowiedz
pisemng — artykul na temat podrézowania jako sposobu
spedzania wolnego czasu

Wykazuje sie znajomoscia wiekszej liczby stéw z danego pola
semantycznego niz podane na lekcjach
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POZIOM PODSTAWOWY

POZIOM PONADPODSTAWOWY

Gramatyka

R R B

Zna zasady uzycia zdan warunkowych

Konstruuje zdania twierdzace, przeczace i pytajace

w pierwszym i w drugim okresie warunkowym

Uzupetnia w spos6b logiczny podane zdania warunkowe
Zna reguly dotyczace uzycia czasownikéw modalnych may /
might

~

Konstruuje zdania czasowe, zdania warunkowe drugiego,
trzeciego i zerowego typu

UNIT 35

Mowienie

Rozumienie
tekstu

czytanego

Pisanie

Leksyka

Gramatyka

3

3

I} 3

R R

Wymawia z odpowiednia intonacja zdania warunkowe
pierwszego i drugiego typu

Znajduje w tekscie informacje potrzebne do odpowiedzi

na zadane pytania szczegétowe dotyczace tresci
poszczegblnych akapitow,

Dedukuje znaczenie nieznanych stow z kontekstu

Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen

Dopasowuije stowa do podanych definicji

Sporzadza notatke na temat pewnego wydarzenia kulturalnego
Uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych, redaguje
wiasna, sp6jna i logiczna wypowiedz pisemng — opis, na temat
wydarzenia kulturalnego, dodajac wlasng opinie lub komentarz

Uzupetnia krzyzéwke odpowiednimi wyrazami z Unitéw 31-43
Tworzy mapy mentalne na temat popularnych dan

Grupuje, dodajac kilka nowych, podane wyrazy wedtug pdl
semantycznych: moda, camping, Europa

Konstruuje zdania w stronie biernej w czasie Present Simple,
wykorzystujac podany materiat stymulujacy

Uzupetnia tekst czasownikami w stronie biernej w czasie Past
Simple

Wybiera odpowiednia forme czasownika w zdaniach
warunkowych

Podaje odpowiednig forme czasownika w zdaniach
warunkowych, wykorzystujac czasowniki modalne
Rozpoznaje przymiotniki i przystowki w podanych zdaniach
Zna zasady uzycia przymiotnikow i przystowkow
Przyporzadkowuje przystéwki do przymiotnikow, od ktérych
zostaly utworzone

Tworzy przystowki od podanych przymiotnikow

Uzupetnia zdania wiasciwymi przystowkami

Tworzy przymiotniki o przeciwnym znaczeniu za pomoca
przedrostkow un-, il-, im-, dis-, in-

Uzupetnia zdania odpowiednimi przymiotnikami

333

Okresla potencjalnego odbiorce i rodzaj tekstu
Dedukuje znaczenie trudniejszych stéw z kontekstu
Biegle postuguje sie sfownikiem angielsko-angielskim

Stosujac bardziej zaawansowane struktury leksykalno-
gramatyczne redaguje, z zachowaniem poprawnej formy,
wiasna, spéjna i logiczng wypowiedz pisemng — artykut

na temat wybranego wydarzenia kulturalnego, oraz opatruje ja
wiasnym komentarzem

Dokonuje korekty wybranych prac pod wzgledem poprawnosci
leksykalno-gramatycznej, ortograficznej i interpunkcyjnej

Wykazuje sie znajomoscia wiekszej liczby stéw z danych pol
semantycznych niz podane na lekcjach

Wykazuje sie znajomoscia wiekszej liczby przymiotnikow

i przystowkéw, w tym réwniez o przeciwnym znaczeniu,
utworzonych za pomoca przedrostkéw: il-, im-,ir-, un-, dis-,
ab-

UNIT 36

Mowienie

Rozumienie

ze stuchu

Rozumienie
tekstu

czytanego

Pisanie

3R 2N IR TR IR IR R IR 10 R TR TR R |

3

3R TR IR TR R SR

Przygotowuje i przeprowadza rozmowe na podstawie materiatu
stymulujacego

Stwierdza prawdziwo$¢ podanych informacji na temat
egzaminu maturalnego

Przyporzadkowuje poszczegdlnym osobom stwierdzenia bedace
podsumowaniem ich wypowiedzi na temat monarchii
w Wielkiej Brytanii

Wykorzystujac odpowiednie strategie, przyporzadkowuje
podane tytuly do poszczegélnych czesci tekstu Biddenden
Wykorzystujac odpowiednie strategie, dopasowuje propozycje
spedzania wolnego czasu do indywidualnych zainteresowan
Znajduje w tekscie informacje potrzebne do odpowiedzi

na zadane pytania

Dedukuje znaczenie nieznanych stow z kontekstu

Postuguje sie stownikiem dwujezycznym w celu zrozumienia
nieznanych wyrazen

Dopasowuije stowa do podanych definicji

Uzywajac prostych struktur leksykalno-gramatycznych,
redaguje, z zachowaniem poprawnej formy, wlasna, spojna

i logiczng wypowiedz pisemng — list formalny, na temat zmiany
planéw wakacyjnych

~

~
~

~

Okresla intencje i opinie rozméwcow

Dedukuje znaczenie trudniejszych stow z kontekstu
Biegle postuguje sie sfownikiem angielsko-angielskim

Stosujac bardziej zaawansowane struktury leksykalno-
gramatyczne, redaguje, z zachowaniem poprawnej formy,
wiasha, spéjna i logiczng wypowiedz pisemng — list formalny
na temat zmiany planéw wakacyjnych
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